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Forord

For et par ar siden besluttede Dansk Netvaerk for Musikpaedagogisk Forskning
(DNMPpF) og DPUs Forskningsenhed Musikpaedagogik (nu Faglig Enhed Musik-
peedagogik) i samarbejde at forsege at give et helhedsindtryk af musikunder-
visning og paedagogisk rettet musikuddannelse, sadan som den tegner sig i Dan-
mark bade i et aktuelt og et historisk perspektiv. Det er resultatet af dette arbej-
de, der nu praesenteres i form af beskrivelser af de enkelte institutionelle omra-
der og mere sammenfattende analyser. Vi har set pa udviklingen béade i skole-
faget musik (folkeskole og gymnasium) og i den frivillige musikundervisning
(musikskole), ligesom vi har undersegt musikfaget i de videregédende peedago-
gisk rettede uddannelser pa professionshejskoler (peedagoguddannelse og lee-
reruddannelse) samt pa universiteter og musikkonservatorier. Det er altsa den
peedagogiske side af musikfaget i hele uddannelsessystemet, vi har interesseret
os for. Perioden fra 1970 til i dag afgreenser undersogelsen. Forfatterne til de en-
kelte afsnit er personer med seerlig indsigt i de respektive omrader bl.a. bero-

ende pa detailundersogelser, som de selv har bidraget med.

Flere steder i fremstillingen refereres der til den sakaldte KUP-rapport: Kvalitet i
uddannelse og undervisning. Undervisningen i musik i det danske uddannelsessystem.
En beskrivelse 0g vurdering af mdl og indhold (Undervisningsministeriet 1991). Selv
om neervaerende fremstilling ikke er ministerielt initieret, er den alligevel sam-
menlignelig med 1991-rapporten. Forst og fremmest er det interessant at sporge,
om de mange anbefalinger i KUP-rapporten i de mellemliggende ar har med-
fort den enskede positive udvikling for musikfaget. Med dokumentation i neer-
vaerende rapport kan dette besvares klart og entydigt benaegtende. Bortset fra,
at musik med skoleloven fra 1993 igen blev obligatorisk pa 6. klassetrin, er det
vanskeligt at finde en eneste anbefaling, som siden er realiseret eller i det hele
taget fulgt op pa en for faget konstruktiv made. Tveertimod viser vores under-
sogelse, at de mange problemer, der blev understreget i KUP-rapporten, ikke
mindst vedrerende leerernes uddannelse og efteruddannelse, er ganske veaesent-
ligt forsteerket. Det er det mest markante og nedslaende resultat af vore under-
sogelser.



Men som det fremheeves i indledningskapitlet: P4 trods af denne udvikling ma
det konstateres, at vi stadig har et musikfag i det samlede uddannelsessystem.
Godt nok sveekket, men alligevel genkendeligt med en egen identitet som et fag,
der retter sig mod det feenomen, som vi kalder musik. I de fleste tilfeelde er det
fortsat muligt at tale om grundleeggende musikalske feerdigheder og basal musi-
kalsk kundskab, uden at der rejses alvorlig tvivl om, hvad det er, der sigtes til.
Det er neerliggende at diskutere, om denne faglige stabilitet kan veere betinget
af, at der er veesenskarakteristiske treek ved musikalske feenomener, som pa trods
af disse feenomeners forskellighed bevirker, at vi overhovedet bensevner dem
,musik”. Og om den kan henge sammen med, at musikalsk aktivitet er en sa
basal og feellesmenneskelig ytringsform, at den er konstituerende for musikfaget
uanset dets institutionelle rammeseetning. Hvis dette er tilfeeldet, ma det veere

vigtigt at besinde sig pa det.

Det er vort héb, at den foreliggende rapport vil medvirke til det. Det er i hvert
fald pa heje tid, hvis musik i dens mange og forskelligartede stilistiske, histori-
ske og kulturbestemte udtryksformer fortsat skal veere en del af vores felles og
almene dannelseskultur.

Pa vegne af DNMpF og Faglig Enhed Musikpaedagogik pa DPU.
Frede V. Nielsen
DPU, oktober 2010
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Tendenser, muligheder, problemer

Frede V. Nielsen

1. Indledning

Musik som undervisnings- og uddannelsesfag har gennem de seneste artier vee-
ret inde i en udvikling, som har bade positiv og negativ karakter. Nye mulighe-
der og perspektiver har vist sig, mens andet er blevet nedtonet eller helt forsvun-
det. Det er et mangefacetteret og kompliceret billede, der tegner sig, og det geel-
der bdde i Danmark og andre lande.

For et par ar siden (2008) besluttede Dansk Netveerk for Musikpaedagogisk
Forskning (DNMpF) og DPUs Forskningsenhed Musikpeedagogik i samarbejde
at forsege at give et helhedsindtryk af situationen, sadan som den gor sig geel-
dende i Danmark anskuet bade i et historisk og et aktuelt perspektiv. Det er re-
sultatet af dette arbejde, der nu foreligger. Vi fandt det afgerende at anskue de
forskellige undervisnings- og uddannelsesomrader i sammenhzng, siledes at
mere generelle tendenser om muligt kunne synliggeres. Derfor har vi set pa ud-
viklingen bade i skolefaget musik (folkeskole og gymnasium) og i den frivillige
undervisning (musikskole), ligesom vi har undersegt musikfaget i den videre-
gaende uddannelse. Her har vi koncentreret os om peedagogisk rettede uddan-
nelser (specielt leereruddannelse) pa peedagogseminarier og leererseminarier (dvs.
professionshgjskoler), og pa universiteter og konservatorier. Overordnet set er
det altsa den paedagogiske side af musikfaget i hele uddannelsessystemet i Dan-
mark, vi har interesseret os for. Det er perioden fra ca. 1970 til i dag, der afgreenser

undersogelsen.
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De enkelte undervisnings- og uddannelsesomrader bliver beskrevet hver for
sig i de folgende kapitler. Forfatterne til disse afsnit er personer med seerlig ind-
sigt i de respektive omrader bl.a. beroende pa detailundersogelser, som de selv
har bidraget med. Inden for rammerne af en hoveddisposition, som muligger
sammenligning af de enkelte kapitler, har de haft frihed til at beskrive og frem-
heeve de treek, som de hver iseer finder betydningsfulde. I dette indledningska-
pitel vil jeg pa grundlag af disse enkeltrapporter kombineret med et blik pa nogle
helt overordnede udviklingstendenser for musikfaget i undervisning og uddan-
nelse i det vestlige samfund forsege at give en karakteristik af situation og mu-
ligheder samt at fremhaeve de problemer, som tegner sig bade aktuelt og i et
fremtidsperspektiv.

Kapitlet er disponeret pa folgende méade: Forst vil jeg tegne et generelt bil-
lede af situation og betingelser for musikfaget i den omhandlede periode set i et
samfundsperspektiv. Det skal sa at sige fungere som baggrundsteppe for den
videre fremstilling. Derneest vil jeg fremheeve de vaesentligste og feelles tenden-
ser, som fremgar af de efterfolgende delbeskrivelser. Endelig vil jeg kommen-
tere nogle seerlige forhold, som ger sig geeldende henholdsvis i den almene mu-
sikundervisning i skole og fritid og i de uddannelser, som er rettet mod leerer-

virksomhed i denne undervisning.

2. Musikfagets situation og betingelser generelt

I den sidste halvdel af det 20. &rhundrede har musikfaget vaeret inde i en rivende
udvikling i det vestlige samfund, - saledes ogsa i Danmark. Det geelder ikke
mindst den frivillige undervisning, hvor udpraeget institutionalisering har gjort
sig geeldende, fx ved oprettelse af musikskoler i kommunalt regi. Ogsa dele af
skolens almene musikundervisning har haft medvind, fx musik som valgfag i
gymnasium og hf, selv om det samtidig ma fremheeves, at musik som obligato-
risk fag i grundskolen (folkeskolen) har veeret treengt. P4 uddannelsessiden er
nye og reformerede musikleereruddannelser kommet til fra omkring 1970, og ret
beset ma det nok konstateres, at vi op mod artusindskiftet har haft mange vel-
kvalificerede musikundervisere som ingensinde for. Dette ogsa selv om vi i slut-
ningen af samme periode finder igjnefaldende forhold, som traekker i modsat ret-
ning, ikke mindst udviklingen i seminariernes leereruddannelse. Det skal jeg
komme neermere ind pa.

Pa det brede samfundsmzessige plan er store befolkningsgrupper i daglig
kontakt med musik pa den ene eller anden made. Musikalsk aktivitet som fri-

tidsbeskeeftigelse overgds i omfang vistnok kun af idraet'. P det politiske niveau
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kunne man da ogsa i arene op mod 2000 iagttage en bred, men pa samme tid
diffus interesse for det musiske og cestetiske, hvilket paradoksalt nok begyndte
at medfere problemer for musikundervisning i specifik forstand — forst og frem-
mest den mest almene del heraf, nemlig den som finder sted i folkeskolen.

Generelt er det saledes muligt at give et i store treek positivt og optimistisk
indtryk af musikundervisningens situation op mod arhundredskiftet. Dette bil-
lede skifter imidlertid karakter i de folgende ar, saledes som det fremgar klart
af de efterfolgende rapporter. Men det forekommer vanskeligt at forstd den ud-
vikling og de symptomer, som beskrives, herunder den steerkt negative udvik-
ling efter 2000, uden at seette dem i forbindelse med forhold, som har gjort sig
gaeldende over leengere tid. I en vis forstand synes der nemlig at have veeret ud-
preegede krisesymptomer under udvikling ogsa, nar vi kigger leengere tilbage.
Det geelder ikke mindst mht. en feelles forstaelse af grundleggende veerdier af
musikalsk og anden art — og hermed de fundamentale begrundelser, som kan
danne basis for en feelles og bred musikalsk opdragelse og dannelse. Som felge
heraf geelder det ogsa mht. mere specifikke kriterier for valg af indhold i musik-
undervisningen. I disse henseender har vi i lang tid veeret konfronteret med en
situation preeget af mangfoldige muligheder, hvilket principielt ma opfattes po-
sitivt, men ogsa med preeg af uoverskuelighed og diffuse tendenser til folge.

Jeg tror, man skal finde en del af forklaringen pa disse forhold i nogle dybt-
liggende kulturelle faktorer, som ever indflydelse pa musikundervisningens be-
tingelser, og som sa at sige har udgjort nogle indefra kommende faktorer i den
forstand, at musikfaget selv har veret led i denne udvikling og ogsa har bidra-
get til den. Lad mig fremhaeve nogle af disse forhold:

Kulturindholdets, herunder musikkens meengde er vokset. Der er ved
at veere ,overfyldt” i det kulturelle rum og for meget potentielt ind-
hold at beskeeftige sig med.

Kulturindholdets forskelligartethed er ogséa vokset. En subkulturel ten-
dens har veeret tiltagende. Forestillingen om et kulturelt enhedspreeg

er treengt.
Ungdomskulturer som seerligt subkulturelt omrade er ekspanderet.

Pa det didaktiske niveau er eleven blevet hovedakteren og har overta-

get initiativ og ansvar (,,elevens ansvar for egen leering”).

Den holdning, at delkulturer har lige gyldighed, har veeret tiltagende.
Tolerancehensyn er blevet trumf. Viljen til sortering efter veerdimeessige
kriterier er blevet nedtonet, og en veerdineutral eller polyvalent tendens
har bredt sig.
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Den modsatrettede tendens har ogsa gjort sig geeldende. Delkulturelle
veerdikriterier har profileret sig pa egne betingelser. Det har medfert
stigende intolerance i det ,overfyldte” kulturelle rum — eller i stedet
delkulturel isolation.

Udvikling af en ,kritisk bevidsthed” som modstrategi over for
ekspansionspres, pluralismetendens, veerdinihilisme og polyvalens har
tilsyneladende ikke veeret vellykket, men har snarere i sig selv vaeret
en deltendens med yderligere kulturel fragmentering til folge. Det
,myndige” og ,kritiske” som malseetning slar over i det opportune:
Politikeren er i vid udstreekning blevet dannelsesideal.

Set ud fra en paedagogisk synsvinkel kan man sperge: Hvad har modtraekket
nu veeret til alt det? Et indtryk af det far vi lige preecis ved overgang fra det 20.
til det 21.arhundrede ved laesning af Undervisningsministeriets Uddannelses-
redegorelse 2000. Temaet for denne interessante publikation er faglighed. I foror-
det skriver ministeren:

,Faglighed er temaet for arets uddannelsesredegorelse. Den voldsomme
udvikling i produktion af ny viden har sat den traditionelle faglighed
under pres ... Udfordringerne kreever derfor, at vi forholder os langt
mere aktivt til de enkelte uddannelsers kerneindhold ...” (p. 5).

Den grundlaeggende idé var dels at fokusere pa det centrale, veesentlige i de for-
skellige fag (,kernefagligheden”), dels at lade dette veaesentlige indhold preege
beskeeftigelsen med péageeldende fag i hele uddannelsessystemet, sa at sige for
at fa det til at heenge sammen. Denne hensigt blev opmuntret af internationale
stremninger og sammenlignende evalueringer pa tvers af landegraenser. Men
det skulle vise sig, at det ikke, sadan som man skulle tro, betyder, at man vil
styrke fagligheden generelt og i hele sin bredde, fx ved at etablere en teettere ind-
holdsmeessig forbindelse mellem den almene undervisning og det basisfaglige
niveau (den videnskabelige, kunstneriske og handveerksmeessige indsigt og kun-
nen) i alle skolefag. Det synes snarere at vaere blevet udmentet i en storre veegt-
leegning af nogle bestemte fag, nemlig fagene dansk, matematik, naturfag og
fremmedsprog (dvs. engelsk), jf. det danske undervisningsministeriums opfelg-
ning af den omtalte uddannelsesredegerelse: Videnssamfundets faglighed: Kerne-
faglighed og faglige kompetencer, Uddannelsesstyrelsens projekter om udvikling af fire
fagomrider pd tveers af uddannelsesniveauerne. Et projekt, der siden har affedt en
reekke ministerielle publikationer, som alle vedrerer de fire neevnte fag.
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I denne udefra kommende udvikling er et fag som musik kommet i klemme.
Dets legitimering og nedvendighed som et fag, der er en ligeberettiget dimen-
sion i en alsidig dannelsesproces, i vores kultur og i vor livsverden, er treengt i
baggrunden til fordel for dets mulige bidrag til fremme af kompetencer af gene-
rel art eller faglige kompetencer i helt andre fag med hgjere status i det faglige
uddannelseshierarki. En teenkemade der i den paedagogiske idéhistorie har rod
i formal dannelsesteenkning og i psykologisk transferteori, og som musikfaget
ironisk nok selv har bidraget og fortsat bidrager til*

Den beskrevne udvikling understettes af en erhvervsorienteret og markeds-
gkonomisk tenkning, som har preeget uddannelsessystemet i det seneste arti.
Uddannelse skal kunne betale sig, og den skal efterfolgende kunne omveksles
som betalingsmiddel. Et forhold der for eksempel har haft som direkte konse-
kvens, at musikfaget og musikundervisningen i stigende grad seger at begrunde
sig i oplevelsesgkonomiske og kommercielt orienterede begreber®. Overordnet
vil jeg kalde denne udvikling en bevaegelse fra en dannelsesdiskurs til en
markedsdiskurs som grundlag for legitimering af det skolefaglige indhold og
almen undervisning generelt.

Pa trods af denne udvikling ma det konstateres positivt, at vi stadig har et
musikfag i det samlede uddannelsessystem. Godt nok sveekket, som det senere
skal vises, men alligevel endnu eksisterende og genkendeligt med en egen iden-
titet som et fag, der retter sig mod det feenomen, som vi kalder musik. Det er
min opfattelse, at det heenger sammen med, at musikfaget har fastholdt en rela-
tivt stabil kerne over tid og sted (historisk, geografisk, institutionelt) pa trods af
voldsomme eendringer og ekspansioner i vor musikalske kultur og i den musi-
kalske feenomenverden. I de fleste tilfeelde er det fortsat muligt at tale om grund-
leeggende musikalske feerdigheder og basal musikalsk kundskab, uden at der rej-
ses alvorlig tvivl om, hvad det er, der sigtes til. Om denne faglige stabilitet sa er
en styrke eller et beklageligt konservativt treek kan og ber diskuteres, ikke mindst
ud fra en peedagogisk og didaktisk synsvinkel og ud fra forskellige institutio-
nelle perspektiver.

Men samtidig ber det diskuteres, om den faglige stabilitet kan veere betin-
get af, at der er veesenskarakteristiske treek ved musikalske feenomener, som pa
trods af disse feenomeners forskellighed bevirker, at vi overhovedet bensevner
dem ,musik”. Og om den kan haenge sammen med, at musikalsk aktivitet er
en sa basal og feellesmenneskelig ytringsform, at den er konstituerende for
musikfaget uanset dets institutionelle rammesaetning. Hvis dette er tilfeeldet, ma
det veere vigtigt at besinde sig pa det.

Som det vil fremga nedenfor, er der alligevel tegn i udviklingen, som traek-
ker i retning af en utydeliggorelse af musikfaget. Det kan ske i organisatorisk

11
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og institutionel henseende, men ogsa gore sig geeldende indholdsmeessigt i ret-
ning af en form for tveerfaglighed eller overfaglighed, der slorer det veesentlige

i vort forhold til musik.

3. Specifikke trek i musikfagets udvikling 1970-2010

I det folgende skal fremheeves nogle af de vigtigste specifikke forhold, som har
preeget musik som undervisnings- og uddannelsesfag i de seneste artier, sale-
des som det direkte og indirekte fremgar af beskrivelser og analyser i de felgende

kapitler.

3.1 Ekspansion af det faglige indhold

Pa trods af den omtalte stabilitet, er det evident, at det faglige indhold i musik-
faget er udvidet steerkt i den omtalte periode, og at forestillingen om et feelles
musikfag i undervisning og uddannelse udfordres herved. I skolefaget (i folke-
skole og gymnasium), hvor udviklingen kan spores via de styrende leereplaner,

har udvidelsestendensen gjort sig geeldende i tre forskellige henseender®.

(a) Fra sang til musik til mere og mere forskellig musik. I skolens musik-
undervisning drejer det sig ikke mere blot om at synge og at tilegne
sig sangstof, men om musik i langt mere omfattende betydning og om
musik af mere og mere forskellig stilistisk karakter fra storre og sterre
dele af verden.

(b) Fra sang og musik (,, for deres egen skyld”) til sadanne feenomener ogsa
i samfundsmaessig og tveerfaglig sammenhaeng. Ud fra en supplerende
synsvinkel handler det ikke blot om sang, musik og musikalsk struk-
tur i sig selv, men ogsa om disse feenomener i samfundsmeessig, funk-
tionel og bred aestetisk og tveerfaglig kontekst. Det giver anledning til
seerlige musikdidaktiske programmer, der er kaldt musik som ,sam-
fundsfag”, ,musisk fag” og som led i , polyaestetisk opdragelse” (Niel-
sen 1998, se note 4).

(c) Fra én overvejende til en vifte af aktivitetsformer. Ud fra en tredje syns-
vinkel har vi ikke blot med reproducerende musikalsk virksomhed at
gore, saledes som der tidligere hovedsageligt var tale om (leere at spille
og synge eksisterende musik). Nu leegges der ogsa vaegt pa skabende
virksomhed i form af improvisation, komposition og arrangement. Her-

til kommer, at savel lyttende og oplevelsesorienteret som mere analy-
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tisk orienteret og reflekterende omgang med musik er vigtige indhold-
somrader, der har faet storre bevagenhed i skolefaget. Pa det udevende
omrdade er et vigtigt udviklingstraek den stigende betydning,
instrumentalspil har faet bade i folkeskole og gymnasium set i forhold
til sang, som tidligere var dominerende. P& det instrumentale omrade
kan hertil fojes IT, der er kommet til at fylde meget bade som redskab
og leeremiddel og som et nyt musikinstrument af seerlig art.

Disse udvidelser pa det skolefaglige omrade har naturligt nok ogsa preeget ud-
dannelsen af leerere til bade folkeskole og gymnasium. Ikke mindst seminariernes
studieordninger vidner om stigende stoffylde, og dette ikke alene pa det musik-
faglige, men ogsa mht. det peedagogiske uddannelsesindhold, specielt pa det fag-
didaktiske omrade. Et feellestreek ved seminariernes og universiteternes peeda-
gogisk rettede uddannelser er den store betydning, som den rytmiske musik har
faet, og de feerdighedsudviklende krav, der felger heraf. Pa universiteterne kom-
mer hertil den musiksociologiske, musiketnologiske og kulturteoretiske orien-
tering af musikvidenskaben som et markant traek, der i hvert fald i en periode
har haft dybe indvirkninger pa gymnasiefaget.

Ogsa musikskolerne og musikleereruddannelse pa konservatorierne har pa
serlig made veeret preeget af den omtalte udvikling. Pa musikskolerne har det
medfert storre bredde i det musikpaedagogiske program, ferst og fremmest i re-
lation til undervisning af sma bern og i henseende til det musikalske stilarts-
spektrum i instrumentalundervisningen. P4 musikkonservatorierne er det iseer
indretning af brede og bredt sigtende musikpaedagogiske uddannelser, man feest-
ner sig ved. Hovedeksemplet er her uddannelsen til almen musikpaedagog (AM-
uddannelse). Pa det institutionelle plan er oprettelsen af Rytmisk Musikkonser-
vatorium i 1986 et tydeligt symptom pa en mere bredt funderet og sigtende mu-
sikalsk uddannelseskultur.

Ser vi pa musikundervisning i skole og fritid, er det abenbart, at mulighe-
derne er blevet mangfoldige, nér vi kombinerer de forskellige udvidelsesspor.
Det kan man ogsa leese ud af leereplaner for den almene musikundervisning i
folkeskole og gymnasium fra de seneste artier, og det samme viser program-
skrifter for den kommunale musikskolevirksomhed. Alt dette kan i sig selv vaere
bade positivt og udfordrende.

Men det vil ikke kunne lade sig gore at realisere alle disse muligheder lige
malrettet og helhjertet — iseer ikke, da ressourcer og strukturelle ramme-
betingelser ikke pa tilsvarende made er blevet udvidet (jf. nedenfor). Man kan
sige, at vi musikpaedagogisk set pa godt og ondt lever i en multi-positionel og

poly-valent tid, som man alt efter temperament kan mene beerer preeg af anarki
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eller frodighed. Under alle omsteendigheder ma denne situation udfordre vor
musikpeedagogiske omtanke i bade kritisk og konstruktiv retning og anspore
til overvejelse og beslutning om, hvad der er mest grundleeggende. Det er det
centrale fagdidaktiske sporgsmal i relation til musikfaget, vi star med: Hvad er

det, der er vigtigst at leere og derfor at undervise i og hvorfor?

3.2 Helhedsstrategien: Ekspansion ud over faget

Nar indholdsmulighederne i et fag og meengden af discipliner ekspanderer ud
over greensen af det realisable, er der to mulige modtreek. Man kan orientere sig
mod noget overordnet og feelles pa tveers af det fagligt specifikke og herved soge
at omfatte en overordnet helhed. Det har traditionelt veeret fremgangsmaden i
folkeskolen, hvor tveerfaglige dannelser som fx orienteringsfag, natur og teknik,
og ogsa en tendens til at anskue det , praktisk-musiske” fagomrade som en en-
hed er symptomatiske. Den anden mulighed er at tilretteleegge en valgfags-
struktur med indholdsmeessig fokusering pa dele af det fagligt specifikke ved
fravalg af noget andet. Det har i hgjere grad veeret vejen i gymnasiet, hvor bade
grenvalg pa overordnet niveau, valg af fag inden for den enkelte gren og valg
af niveau i det enkelte fag har veeret gennemgaende.

I relation til musikfaget generelt, kan begge disse muligheder iagttages som
en udviklingstendens, og ofte gar de hand i hand.

Det tydeligste eksempel pa helhedsstrategien finder vi i peedagoguddannel-
sen. Pa det strukturelle niveau samles her uddannelser rettet mod specifikke
malgrupper til en enhedsuddannelse (uddannelsesreformen 1992). P4 det ind-
holdsmaessige omrade indoptages musik i den tveerfaglige konstruktion UMD
(udtryk, musik og drama) i 2007. En tilsvarende tendens finder vi i leererud-
dannelsen, om end mindre markant. Med leereruddannelsesloven 1997 nedleeg-
ges musik som feellesfag (1. dels fag) og erstattes af et tilbud om et , praktisk-
musisk kursus” af tveerfaglig art, en @endring der medvirkede til reduktion af
den musikfagligt rettede uddannelse af leerere til folkeskolen med en tredjedel’.
Som det ses af Lembckes redegorelse for udvikling i leereruddannelsen, er det
en tendens, der forsteerkes med 2007-loven, men her hovedsageligt pga. en seer-
lig valgfagsstrategi med strukturelle bindinger (=barrierer og blokeringer) i
liniefagsvalget. I folkeskolen tildeles de praktisk-musiske fag undervisningsti-
mer en bloc som en pulje til fordeling mellem fagene, saledes at veegtningen af
det enkelte fag slores (jf. Holsts og Bechmanns redeggrelse). Ogsa i gymnasiet
finder vi i gymnasiereformen af 2005 fagligt tveergaende tendenser med ind-
holdsmessige bestemmelser som almen studieforberedelse og tveerfagligt
studieretningsprojekt, der kan tolkes som kommet i stand pa bekostning af bl.a.

musikfagets selvsteendige profilering.



Musikfaget i undervisning og uddannelse - Status og perspektiv 2010

En overensstemmende udvikling finder vi pa det organisatoriske og insti-
tutionelle plan. Alle universiteternes musikvidenskabelige institutter er nedlagt
og optaget i bredere institutdannelser, og noget tilsvarende gor sig geeldende
ved pedagog- og lererseminariernes indlemmelse i sakaldte professions-
hgjskoler. Sammenleegning af institutioner er blevet et mantra, som har ikke blot
organisatoriske, men ogsa indholdsmaeessige konsekvenser i den forstand, at i
dette tilfeelde musikfagets teoretiske og funktionelle perspektiv loftes ud af fa-
gets egen horisont til overordnede kulturteoretiske, sestetiske og tveerfaglige
teoridannelser og med nyttiggerelse i overfaglige eller ikke-faglige sammen-
heenge for gje.

Positivt anskuet kan man sige, at den omtalte tveerfagligheds- og over-
faglighedsstrategi pa den ene side kan modvirke en tendens til faglig indad-
vendthed og sneverhed og omvendt fremme muligheden for at anskue og nyt-
tiggore faget i bredere peedagogiske og dannelsesmeessige sammenheenge. Men
den sveekker samtidig muligheden for koncentreret fordybelse i det seerlige
udtryks- og meningsunivers, der karakteriserer musik som specifikt kunst-

omrade med egne udfordringer til faglig kunnen og indsigt.

3.3 Valgfagsstrategien: Fra det falles til det specielle

Over for denne helheds- og tveerfaglighedsstrategi star en valgfagsstrategi, der
er blevet mere og mere udbredt, og som tilsyneladende trives godt side om side
med sin modpol. Konsekvensen er her en beveagelse bort fra det almene og feel-
les i retning af det seerlige og specifikke for de fa. Der er mange symptomer pa
det.

I gymnasiet er musik ophert som obligatorisk fag med reformen fra 2005.
Det er forste gang i gymnasiets historie og overhovedet i det danske skolesy-
stem. Til sammenligning var musik obligatorisk fag med tre timer om ugenil.g
i den foregdende gymnasieordning. Pa dette klassetrin er det nu som valgfag pa
C-niveau i konkurrence med tre andre musisk-aestetiske fag, og iflg. Levinsens
redegorelse har faget vigende tilslutning (2009: 29%), mens det nogenlunde hol-
der stand som valgfag pa A-, men neeppe pa B-niveau. I skolens kulturelle liv
spiller musikalsk aktivitet stadig en meget central rolle, men musik er ikke mere
feelles for alle gymnasiets elever.

I folkeskolen er musik siden 1993-loven obligatorisk i 1. til 6. klasse og valg-
fagi8. og 9. klasse. Som det ses af Holsts og Bechmanns detaljerede redegorel-
se har bade klassetrin med obligatorisk musik og antal lektioner vaeret vigende
hen over den periode, der redegores for. Begreensningen til feerre klassetrin har

bl.a. veeret begrundet i en vurdering af, at to timers undervisning om ugen pa
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et begraenset antal klassetrin er mere hensigtsmaessig end en enkelt ugelektion
hele skoleforlebet igennem. Dette bekreeftes af Holsts timetalsundersogelse, som
redegorelsen henviser til. — Timetildeling til musikfaget sker en bloc med andre
praktisk-musiske fag, saledes at det faktiske timetal i musik varierer. Det be-
kreeftes af den omtalte timetalsundersogelse, der overraskende kan dokumen-
tere, at ca. halvdelen af landets skoler ikke opfylder det retningsgivende time-
tal i musik. Resultatet er iflg. Holsts undersogelse, at skolerne deler sig i et A-
hold, som lever op til intentionerne i den geeldende leereplan, og et B-hold, hvor
dette ikke er tilfeeldet. - Pa det seneste har det veeret dreftet igen at gore faget
obligatorisk i hele skoleforlabet, eller i forste omgang at inkludere 7. klasse for
at skabe forbindelse mellem det obligatoriske niveau og valgfagsniveauet, ved
at brede et givet antal lektioner ud over flere klassetrin med det resultat, at fa-
get altovervejende vil blive et én-times-fag. Iflg. den refererede undersogelse
ma dette steerkt frarades. Se i denne forbindelse afsnittet om Undervisningsmi-
nisteriets handlingsplan 2009 i kapitlet om musikfaget i folkeskolen. Handlings-
planen har tre hovedpunkter, der kan realiseres pa forsegsbasis: (a) Musik i 7.
klasse som omtalt, (b) afsluttende prove i musik som valgfag i 9. klasse®, (c) re-
vision af leereplan bl.a. med steerkere betoning af sang.

Musikskolernes rammeplan fra 1995 var orienteret mod en bred og almen
musikundervisning for flest mulige. Holdundervisning af sma bern som led i
en tidlig musikalsk opdragelse spillede en betydelig rolle. Den grundleeggende
holdning bar preeg af reformpeaedagogisk teenkning, hvor bredden var priorite-
ret. Det vil nok ikke veere korrekt at heevde, at denne strategi helt er fjernet,
men det er tydeligt, at prioritering af talentpleje, dvs. opmeerksomhed om og
pleje af de seerlige musikalske begavelser, er kommet i fokus’. Det har faet
ressourcemeessige konsekvenser, som det ses af kapitlet om musikskolerne, hvor
det fremheeves, at der siden musikskolelovens vedtagelse (1991) er blevet feerre
midler til den brede og flere til den eliteere undervisning, dvs. at budgetterne
stiger, men elevtallet falder.

Et af de sterste problemer for en alment og bredt sigtende musikundervis-
ning kommer af den seneste udvikling i professionshgjskolernes uddannelse.

Musik som led i peedagoguddannelsen er det klareste eksempel pa, at en
tveerfagligheds- og en valgfagsstrategi kan ga hand i hand. Ikke alene er musik
ophert som et selvsteendigt omrade i uddannelsen, idet det nu er del af det sa-
kaldte UMD-kompleks. Denne fagkombination har ogsa status som valgfag med
det resultat, at det iflg. Boysens redegorelse velges af ca. en tredjedel af de stu-
derende. Hertil kommer den dramatiske reduktion af antal undervisnings-
lektioner (se afsnit 3.5).

I seminariernes leereruddannelse er musik pga. de serlige bestemmelser for
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valg af linjefag, der indfertes med leereruddannelsesloven af 2006, treengt vold-
somt med det resultat, at linjefaget realiseres som uddannelsesmulighed pa sta-
dig feerre uddannelsessteder og med stadig feerre studerende. Lembckes kapi-
tel om udviklingen i leereruddannelsen viser med al tydelighed, at situationen
er ganske dramatisk og tenderer mod det uoprettelige. Hvor musik som linje-
fag tidligere stabilt blev valgt af ca. 13-15% af de leererstuderende, er dette valg
fra 2007 reduceret med gennemsnitligt ca. 50%. I tal andrager reduktionen et
fald fra 408 studerende (gennemsnit fra 2005 og 2006) til 206 studerende i 2007
efter indforelse af den nye leereruddannelseslov®. Hertil kommer, at flere ud-
dannelsessteder afstar fra at realisere linjefaget under henvisning til et (for) lille
antal studerende og heraf folgende dérlig ekonomi. Det medvirker til yderli-
gere reduktion. Linjefagsuddannelse i musik er blevet en specialitet for de feerre-
ste, som langt fra svarer til det antal musikleerere i folkeskolen, der bliver be-
hov for i de kommende ar forudsat den nuveaerende leereplan for musikfaget.

3.4 Akademisering

Flere af rapporterne for de enkelte undervisnings- og uddannelsesomrader frem-
heever oget akademisering af musikfaget og de rammer, det fungerer indenfor,
som et generelt udviklingstreek. Jeg vil give et overblik over de vigtigste symp-
tomer, der peger i den retning, og derefter soge at karakterisere selve hoved-
tendensen, dens arsager og implikationer i relation til et fag som musik.
Tendensen er tydeligst i peedagog- og leereruddannelse, dvs. i de professions-

orienterede uddannelser:

Selve professionsbegrebet og professionskompetence som genstand for
uddannelse er ngje knyttet til forestillingen om en videnskabeliggorelse
og forskningsbasering af uddannelsens indhold.

Forskningsbaseringen hviler pa en teoretiseret og videnskabeligt orien-
teret peedagogik og i leereruddannelsen i serlig grad pa didaktikken, i
linjefagene mere specifikt i fagdidaktik, der i linjefaglig sammenheeng
far karakter af uddannelsens hovedfag.

Bacheloropgave indferes og far karakter af uddannelsens ,speciale-

afthandling”.

Didaktik forstas som en refleksionsvidenskab, der ogsa skal professio-
nalisere og kvalificere den praktiske side af leereruddannelsen.

Bevagelsen gér fra metodik til didaktik og

Fra 'skoleleerer” eller ‘paedagog’ til ‘professionsbachelor’.
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Fra 1992 indfores lektorbedeommelse af seminarieleerere for fastanseet-
telse (inkl. akademisk praeget lektorkvalificeringsprojekt).

Institutionelt gar udviklingen fra seminarium til CVU til professions-

hejskole = "university college’ (UC).

Et meget aktuelt emne er spergsmalet om fremtidig leereruddannelse

pa universitetet.

Svarende til en videnskabeliggjort peedagogik og didaktik som det styrende teori-
grundlag for peedagog- og leereruddannelse finder vi i universitetsuddannelserne
tendens til et teoretisk , loft” fra en ogsa praktisk-udevende musikfagligt orien-
teret musikvidenskab til orientering ud fra overordnede grundlag af bl.a. kultur-
teoretisk art. Det svarer helt til udvidelse af den organisatoriske rammesaetning
fra musikvidenskabelige til brede kulturfagligt orienterede institutdannelser. Pa
efter- og videreuddannelsesomradet er udviklingen fra den faglig-peedagogiske
kandidatuddannelse pa Danmarks Leererhgjskole (baseret i et Institut for Musik
og Musikvidenskab oprettet 1970) til DPU’s kandidatuddannelse i didaktik
(musikpeedagogik) (baseret i et Institut for Curriculumforskning, nu Institut for
Didaktik) symptomatisk, — ogsa mht. uddannelsens faglige indhold, nemlig i ret-
ning af udgreensning af den musikfaglige dimension til fordel for en videnska-
beligt orienteret musikpeedagogik. Denne udvikling forsteerkes af den dramati-
ske reduktion af efteruddannelse generelt (jf. afsnit 3.5).

Men akademiseringen viser sig ogsa pa det skolefaglige niveau og i de pee-
dagogiske institutioner. I gymnasiereformen fra 2005 er den almene studiefor-
beredelse og det tveerfaglige studieretningsprojekt symptomatiske. Afvikling af
HF-uddannelsens valgfag i musik med instrumentalundervisning til fordel for
et gymnasialt B-niveau uden instrumentalundervisning peger i samme retning.
Pa berneinstitutionsomradet er ikke mindst krav om udarbejdelse af leereplaner
som styringsredskab for det peedagogiske arbejde tolket som en akademisering
og som sadan steerkt omdiskuteret. Den samme tendens kan iagttages pa musik-
skolerne, hvor ikke mindst kommunesammenleegninger og samling af musik-
skoler i storre enheder har skabt behov for tydeliggerelse af en paedagogisk profil
ekspliciteret i leereplansdokumenter.

Den beskrevne akademiseringstendens er ikke enestaende for musikfaget.
Den er en generel tendens i vort uddannelsessamfund, og den ma utvivlsomt
forstas i relation til den eksponentielt voksende vidensmeengde, der preeger det
moderne samfund, og ogsa ses i forhold til behovet for en ressourcemaessig sty-
ring. Ekspansionen af det mulige uddannelsesindhold skaber behov for en re-
flekteret og reflekterende (akademisk) fagdidaktik, som kan understette en be-
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grundet udveelgelse af det veesentlige indhold og udvikling af hensigtsmeessige
metoder og organisationsformer. Udvikling af kunnen og feerdigheder inden for
det felt, som er kaldt musikundervisningens grundydelser, nemlig at leere at
spille og synge, er en tids- og ressourcekreevende proces, som bliver treengt i
den tiltagende stoffylde, og specielt tenderer den mod helt at forsvinde ved valg
af en overfaglighedsstrategi. Peedagoguddannelsen er nok det tydeligste eksem-
pel pa det. Nar den obligatoriske musikundervisning er forsvundet til fordel
for et linievalgsforleb, der indeholder gennemsnitligt 83 lektioner pr liniehold
(mod tidligere min. 132 lektioner til obligatorisk musikundervisning og nogle
steder op imod 300-400 liniefagslektioner), vil det veere mere eller mindre om-
sonst at satse pa sang- og instrumentundervisning. Her ma noget mere over-
bliksetablerende til, og sa er vi allerede inde i den beskrevne akademiserings-
proces.

Der er neaeppe tvivl om, at behovet for en reflekteret fagdidaktik i bl.a. musik-
faget er stort i vort uddannelseseksponerede samfund, jf. min artikel i Under-
visningsministeriets tidsskrift Uddannelse med titlen , Fagdidaktikkens aktuali-
tet — om nedvendigheden af en reflekteret musikundervisning”®. Men det er et
problem, hvis det medferer, at indfering i og udvikling af de musikfaglige grund-
aktiviteter svigtes. Som udgangspunkt er musik ikke et akademisk, men et aeste-
tisk fag, der udtrykker sig i et specifikt medium og i aktivitetstyper, der adskil-
ler sig fra andre eestetiske fag. Pa den anden side kan et akademisk reflekteret
perspektiv ikke mindst pa musikfagets peedagogiske legitimering og begrundelse
medvirke til, at det synliggeres som ligeberettiget med andre typer af fag, sale-
des at det ikke udgreenses pga. en generelt voksende akademisk uddannelses-
bolge. Tvaertimod er perspektivet, at det kan medvirke til en kvalificering af mere
umiskendeligt akademiske fag, fordi det kan eksemplificere en dannelsesmaessig
bredde og fylde, der omfatter bade vor sansemaessige og folelsesmaessige livs-

verden sével som en intellektuel forholden sig.

3.5 Reduktioner

Jeg kommer nu til den generelle og feelles tendens i de efterfolgende rapporter,
som gor det storste indtryk. Nemlig de reduktioner og nedskeeringer, som pree-
ger billedet, og som ferst og fremmest gor sig geeldende fra ca. ar 2000 og frem,
pa visse omrader begyndende lidt tidligere. Der er tale om reduktioner og ned-
skeeringer pa stort set alle betydende parametre og pa alle uddannelsesniveauer,

dvs. med hensyn til

antal undervisningstimer i musik,
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den tidsmeessige udstreekning over antal ar,

antal elever, der far musikundervisning,

antal uddannelsessteder, der tilbyder musikundervisning,
antal studerende pa musikleereruddannelser,

antal leerere, der varetager musikundervisning og —uddannelse.

Samlet set er det et overveeldende billede, der toner frem.

I folkeskolen er det vejledende timetal i musik faldet med 25% i den
underspgte periode (fra 12 til 9 ugetimer). Tilmed viser en undersogelse
vedr. 2008-09 ganske overraskende, at kun godt og vel halvdelen af lan-
dets skoler opfylder dette vejledende timetal. Den anden halvdel nar
ikke op pa det niveau.

I gymnasiet opherte musik som obligatorisk fag med tre ugetimeril.g.
med gymnasiereformen 2005. I 2009 valgtes faget af 29% af eleverne.
Det betyder, at et ganske betydeligt antal af gymnasieeleverne ikke mere
far musikundervisning, idet elever, der veelger faget pa B- og A-niveau,
ogsa har valgt det pa C-niveau. I musik som valgfag pa hejniveau (A-
niveau) er det ugentlige lektionstal fra 1988 reduceret fra 6 og 7 i hhv.

2. og 3.g. til 5 lektioner pa hvert klassetrin.

I peedagoguddannelsen er det samlede antal lektioner pa seks under-
sogte institutioner faldet fra et gennemsnit pa 157 lektioner pr hold i
1980’erne (132-205) til et aktuelt niveau pa gennemsnitligt 33 lektioner
(speendende over 27-45 lektioner). Den gennemsnitlige reduktion sva-
rer til 79%. Det mest dramatiske fald finder vi pa en enkelt institution
fra 205 til 27 lektioner, svarende til 87%. Dette heenger bl.a. sammen
med, at faget nu alene er defineret som valgfag. Man fristes til at kon-
kludere, at musik i paedagoguddannelsen neermer sig det ikke eksiste-
rende. Dette pa trods af, at musikundervisning pa smabernsomradet i
stigende grad fremheeves som et af de vigtigste bade af hensyn til bor-
nenes alsidige udvikling og for udviklingen af vor musikalske kultur.

I leereruddannelsen opherte musik som 1. dels og fellesfag med
leereruddannelsesloven af 1997. Da 1. dels faget udpreeget fungerede
som indfering i linjefaget, medferte det en reduktion af uddannelses-
tilbuddet for fremtidige musikleerere i folkeskolen pa ca. 33%. Endnu
veerre har det udviklet sig som folge af leereruddannelsesloven fra 2006,
der pga. serlige bestemmelser vedr. valg af linjefag har reduceret antal
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studerende med linjefag musik fra stabilt 13-15% af en argang pa lee-
reruddannelsen til halvdelen heraf. Den procentvise reduktion er sket
samtidig med, at antal leererstuderende har veeret stabilt faldende over
de seneste ar. Denne udvikling har haft drastiske konsekvenser for
musikfaget og musikmiljoet pa landets professionshejskoler med leerer-
uddannelse. I den ostlige del af landet er vi nu ganske teet pa, at der
kun tilbydes linjefagsuddannelse i musik pa institutioner i Kebenhavn.
Set ud over landet har det medfert en voldsom reduktion af antallet af
faste leerere i musik (adjunkter og lektorer). I perioden fra 2002 til i dag
er det faldet fra 72 adjunkter og lektorer til ca. 30, svarende til en re-
duktion pa 59%. Dette skal ses i sammenheeng med, at flere af de leerer-
uddannelsessteder, der realiserer musik som linjefag, nu kun har en el-
ler to leerere til varetagelse af opgaven. Set i forhold til fagets indholds-
meessige omfang og bredde er det en situation, som forekommer gan-
ske uholdbar.

Efter- og videreuddannelse af iseer folkeskolens leerere havde et bety-
deligt omfang i perioden op til 2000, hvor Danmarks Leererhgjskole
(DLH) opherte med denne virksomhed, idet kandidatuddannelse og
ph.d. uddannelse overgik til DPU og efteruddannelseskurserne til
CVU'’erne hhv. professionshgjskolerne. Udviklingen kan illustreres med
1985-86 som eksempel. I dette ar havde DLH foruden den faglig-pee-
dagogiske kandidatuddannelse en meget omfattende kursusvirksomhed
i musik fordelt pa hovedinstitutionen i Kebenhavn og provins-
afdelingerne. Samlet realiseredes i dette ar 27 arskurser med gennem-
snitligt 102 lektioner (i alt 2.750 kursustimer) og gennemsnitligt 20 kur-
sister pa holdet. Som det fremgar af rapportens redegerelse for denne
virksomhed og Signe Adrians undersogelse, er den med overgang til
CVU'er/professionshejskoler drastisk reduceret fra de anforte 2.750 lek-
tioner pa arsbasis til ca. 150 i ar med den hojeste registrerede kursus-
virksomhed (2004, 2006, 2008).

P& universiteterne med musikvidenskabelig uddannelse er antallet af
studerende steget markant over den undersegte periode, pa Kebenhavns
Universitet (KU) fra ca. 320 studerende i 1970 til 850 i 1997 og 544 i 2010.
Man skulle formode, at ogsa det videnskabelige personale (VIP) er ble-
vet reguleret nogenlunde proportionalt hermed, men det er ingenlunde
tilfeeldet. Pa KU har antallet af VIP’er udviklet sig sadan: 1980 (25), 1987
(19), 1998 (16), 2007 og 2010 (7). Over perioden svarer det til en reduk-

tion pa 72%. Pa Aarhus Universitet har reduktionen i antal VIP’er ogsa
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vearet betydelig, om end lidt mindre markant end i Kebenhavn (godt
og vel 60%). Det er tankevaekkende, at den procentvise reduktion pa
universiteterne stort set svarer til det tilsvarende tal for leereruddannel-
sen i perioden 2002-2010. Set over hele den undersegte periode fra 1970
har reduktionen dog her veeret endnu storre.

Ogsa pa musikkonservatorierne kan konstateres fald, her opgjort som
antallet af feerdiguddannede med en paedagogisk profil, dvs. med en
forventelig funktion som musikleerer baseret i en paedagogisk oriente-
ret uddannelse. Fx er reduktionen her set over samtlige konservatorier
opgjort til 35% i perioden fra 2000 til 2007.

Lad mig gentage: Samlet set er det et overveeldende billede af reduktion pa sa
at sige alle fronter, der tegner sig. Pa nogle omrader er der tale om forhold, der
ma karakteriseres som edeleeggende. Man kan undre sig over, at det har udvik-
let sig sa drastisk forst og fremmest efter ar 2000, uden at det hidtil har veeret
markeret seerlig tydeligt eller slet ikke af de interesseorganisationer, hvis opgave
det er at folge udviklingen, og felge op pa den. Ved leesning af visse formands-
beretninger og lignende far man indimellem tveertimod indtryk af en positiv ud-

vikling, som viser sig at veere helt ude af trit med virkeligheden.

3.6 Musiklaereruddannelse

Det er almindeligt anerkendt, at kvalitet og omfang i leereruddannelse er et vig-
tigt parameter, hvis man onsker at bevare eller oge kvaliteten i den undervis-
ning, som uddannede leerere far ansvaret for. Anderledes er det ikke, nar vi ta-
ler om musikleereruddannelse.

Men desveerre ma det konstateres, at netop musikleereruddannelse inkl. mu-
sik i peedagoguddannelsen er det omrade, der har lidt allermest skade i form af
reduktioner og heraf folgende kvalitetsforringelser set over den seneste halve snes
ar. Og det drejer sig iseer om den mest almene del heraf, dvs. uddannelse rettet
mod berneinstitutionsomradet, folkeskoleleereruddannelse og bredt sigtende lee-
reruddannelse pa konservatorierne rettet mod holdundervisning og undervis-
ning af sma bern pa musikskolerne.

Det er derfor ikke overraskende, at der pa det seneste er fremkommet initia-
tiver med det formal at rette op pa denne steerkt odeleeggende situation. Initiati-
vet koncentrerer sig om leereruddannelse til folkeskolen, hvor der er fremsat for-
slag om indretning af samarbejdsuddannelser mellem professionshejskoler og
musikkonservatorier. Det mest ambitigse af fire forslag (jf. Lembckes kapitel om
leereruddannelse) gar ud pa en fordobling af linjefaget i musik til 72 ECTS point
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og placering af noget af den udvidede del pa konservatorierne. Det er et inter-
essant forslag, men vi mangler endnu at se, om det er hensigtsmeessigt anskuet
i forhold til det, uddannelsen retter sig imod, nemlig musikundervisning i fol-
keskolen, og i forhold til den nuveerende situation pa bade professionshejskolerne
og musikkonservatorierne. Disse to uddannelsesmiljoer fremstar endnu sa for-
skellige, at etablering af en gensidigt udviklende institutionskultur vil kreeve en
serlig indsats, ikke mindst pa konservatorierne, som forekommer at veere me-
get lidt orienteret mod leereruddannelse rettet mod folkeskolen. Og pa
professionshejskolerne ma et ligeberettiget samarbejde forudseette en malrettet
indsats for genopretning af det amputerede musikfaglige og musikpaedagogiske
uddannelsesmiljo, fordi de ogséa fremover iflg. det fremsatte forslag skal have
ansvar for uddannelse af musiklerere til folkeskolen. Forelebig ma det konsta-
teres, at der sa vidt vides endnu ingen konkret samarbejdsaftale vedr. det naevnte
uddannelsesinitiativ er kommet i stand.

4. Konklusion

De beskrevne specifikke udviklingstendenser ma utvivlsomt forstés i deres ind-
byrdes sammenheaeng, selv om det kan veere vanskeligt at afgeore, hvad der er
arsag, og hvad der er virkning. Felger af musikfagets indholdsmaessige udvi-
delser kan veere bade en over- og tveerfaglighedstendens og en valgfagsstrategi,
og begge dele kan medfere en akademisering, som fjerner faget fra, hhv. frita-
ger det for en tidskreevende feerdighedsudvikling i praktisk musikalsk kompe-
tence. Dette kan i sig selv medfere reduktioner, fordi elevers og studerendes selv-
steendige arbejde forudseettes at fa en hejere grad af studiekarakter med mindre
behov for antallet af undervisningstimer sammen med en leererperson. Men netop
her kan det veere vanskeligt at afgere, om det maske neermere er et reduktions-
onske og sparehensyn, der har startet og veeret bestemmende for udviklingen.
Hvis dette er tilfeeldet, ma man sige, at bestraebelsen pa at fremstille det i et po-
sitivt lys, nemlig som en konsekvens af en tilsigtet malseetning i retning af ele-
vens og den studerendes selvsteendiggerelse og ansvarstagen i en studieproces,
har veeret pafaldende.

Uanset hvordan man tolker udviklingen, forekommer det at veere evident,
at musikfaget i undervisning og uddannelse star ved en skillevej, hvis det skal
bevare og udvikle sin faglige identitet pa en for faget troveerdig made. I et vide-

re perspektiv er det hele vores musikkultur, der er i spil.
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Noter

1

8

Se fx rapporten Musikkens amatorer bor behandles professionelt. Rapport om amatermusiklivets vilkar
i Danmark (Statens Musikrad 2002).

Se i denne forbindelse DNMpF’s konferencerapport fra 2007 Hvorfor musik? Begrundelser for
musikundervisning (www.dnmpf.dk/publikationer) og F.V.Nielsen (2010): Hvorfor musik? Om
begrundelser for en almen musikundervisning (Dansk Sang, Arg. 62(1), 54-65).

Se fx M. Badtcher-Hansen & P. Nygaard Markussen (2008): Innovative unge er KULT (Politiken,
9. august 2008).

Jf. F.V. Nielsen (1998): Almen musikdidaktik (Kebenhavn: Akademisk Forlag) og F.V. Nielsen
(2000): Fagdidaktikkens aktualitet — om nedvendigheden af en reflekteret musikundervisning
(Uddannelse. Undervisningsministeriets Tidsskrift, Arg. 33(3), 3-14).

Jf. E.V. Nielsen (1998): Ny leereruddannelse pa afveje (Kronik i Morgenavisen-Jyllandsposten
12.02.1998. Ogsa i Magasinet Skolen, Arg. 4(4), 31-35.

Se i denne forbindelse den grundige undersogelse af Ane Kirstine Mandrup & Mie Kristine
Vinter (2010): Skal vi prove? Mulighedsperspektiver pad indforelsen af en afgangsprove i musik som
valgfag i grundskolen (Specialeopgave pa kandidatuddannelsen i Didaktik (musikpaedagogik),
DPU 2010).

Jf. Kulturministeriets rapport 2004, Talentudvikling, talentpleje 0g styrkelse af den musikalske
fodekeede.

Jf. henvendelse af 04.03.2008 til undervisningsministeren og felgegruppen for ny
leereruddannelse fra Steen Lembcke (censorneestformand for musik i leereruddannelsen) og
Jesper Juellund Jensen (formand for Seminariernes Musikleererforening).

Jf. note 4.
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1. Den generelle udvikling af leereplan og timerammer

Siden 1814 har faget veeret en del af den obligatoriske fagreekke under betegnel-
sen ,Sang” (1814-1958), efterfulgt af ,,Sang (musik)” (1958-1975) og senest som
»Musik” (1975 -).

I perioden op til 1970 var faget overvejende et én-times fag, men deekkede til gen-
geeld alle klassetrin (1.-9.). Erkendelsen af, at det er problematisk, nar faget i ud-
bredt grad undervises som én-times-fag, forte til, at man i 1970 eendrede faget
til et gennemgaende to-timers-fag fra 1. til 6. Klasse (se figur 1). Timetals-
@ndringen i 1970 medferte ikke en ny leeseplan.

1. ER 3. 4. 5 3 7- B R 16

k. Kl Kl k. k. Kl k. Kl Kl Kl e
1358 2 1 1 2 2 1 1 13
1970 2 2 2 2 2 2 E 12
1875 1 H H 2 (1) 102) - . . . . B (79}
1988 1 2 2 2 1 o-fag 8
1992 i 2 2 2 1 1 . L]
52-08 1 2 2 2 1 1 - ralares 9

Figur 1: Udviklingen i timetal 1958-2009

Der gennemfores i perioden fra 1958 til 1975 en markant sendring af fagets for-
malsparagraf fra et sangfag med veegt pa folke- og kirkesang og bevarelsen af
,vore mange gode folkelige sange” til et musikfag, hvor eleverne bade som lyt-
tende og som udevende indgar i et aktivt forhold til musik i forskellige udtryks-
former. Arbejdet med en efterfolgende leeseplan blev pabegyndt i 1974 og inde-
holdt saledes en opgradering af fagets indholdsside med udgangspunkt i
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timetalsfordelingen fra 1970. Den nye laeseplan — med skiftet fra ,Sang (musik)”
til ,Musik” — blev udgivet i 1976 i forleengelse af forudgaende bekendtgerelse
(1975 if. figur 1). Pa trods af de sterre indholdsmeessige krav blev der i 1975 gen-
nemfert en ny timetalsfordeling?, som reducerede timetallet og beskar det obli-
gatoriske forleb til 5. kl. Timetallet blev endvidere pa 4. og 5. argang gjort af-
heengigt af klassekvotienten.

1 1988 blev der igen udarbejdet en ny undervisningsplan® med obligatorisk
undervisning fra 1.-5. kl., P-fagsordning i 6.-7. kl. og musik som valgfag i 8.-10.
kl. Her preeciseres, at det vejledende timetal (1,2,2,2,1) ma betragtes som mini-
mum for gennemforelse af leeseplanens intentioner uanset elevtal. I vejlednin-
gen fra 1988 formuleres at: ,Formalet med undervisningen er gennem udvik-
ling af evnen til at opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik at bibringe
eleverne forudseetninger for en livslang og aktiv deltagelse i musiklivet og for
selvsteendigt at kunne forholde sig til samfundets mangeartede musiktilbud.”

Fra 1989-91 arbejdede KUP-udvalget* med bl.a. at vurdere problematikken
omkring timerammen. Udvalget anbefalede gradvist at udfylde hullet for den
obligatoriske musikundervisning (det sorte hul) mellem 5. kl. og 1.g.

Med folkeskoleloven af 1993° blev den obligatoriske musikundervisning ud-
videt til igen at omfatte 6. kl. Faget har siden da veeret obligatorisk fra 1.-6. klasse
med ikrafttreeden fra den 1. august 1994. Det vejledende timetal har ligeledes
siden da veeret 1,2,2,2,1,1 dvs. et samlet timetal igennem forlebet pa 9 timer, hvil-
ket dog stadig ligger langt under udgangspunktet fra 1958 med et timetal gen-
nem forlgbet pa 13 timer. Der er med bekendtgerelsen fra 1994 fortsat en
valgfagsordning pa 8.-10. Klassetrin, men P-fagsordningen forsvinder og efter-
lader 7. klassetrin uden formel tilvalgsmulighed. I 1994° indferes endvidere de
sakaldte CKF’er — Centrale Kundskabs- og Feerdighedsomrader — som udger en
centralt bestemt (Undervisningsministeriet) overordnet indholdsbeskrivelse for
undervisningen i faget. CKF’erne danner grundlag for det nye fagheefte i 1995”.

12002® gennemfores en revision af fagets hovedgrupper som led i projektet
,Klare Mal”. De centralt fastsatte indholdsbestemmelser er CKF erne fra 1994 i
uendret form, mens indholds- og malbeskrivelserne for leeseplanen (forslag til
leeseplan) er reformulerede i de tre nye hovedomrader musikudevelse, musik-
forstaelse og musikalsk skaben. Der indferes i Klare Mal kategorien “delmal’, der
kan opfattes som en stotte og preecisering til CKF-beskrivelserne. Faghaeftet ud-
kommer i et begreenset oplag, idet udgivelsen reelt indstilles i forbindelse med
planer om at erstatte Klare Mal (2002) med Feelles Mal (2004) °.

I Feelles Mal (2004) udgar CKF erne som selvsteendig kategori og erstattes
med malbeskrivelser (slutmal), der herefter gaelder som Centrale Kundskabs- og
Feerdighedsomrader. Dette er en klar aendring fra indholdsbeskrivelse til mal-
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beskrivelse (‘outputstyring’). Kategorien ‘delmal’, som i Klare Mal (2002) er lo-
kalt bestemt, bliver med Feelles Mal (2004) hhv. Feelles Mal 2009 eendret til bin-
dende trin- og slutmal, der er centralt bestemte (centralt bestemte detaljerede mal-
beskrivelser). En sammenligning af leereplansstruktur viser tydeligt eendringerne

i de centrale bestemmelser, som trinvist er indfert (se figur 2).

1553-loven Klare WAl Falles Mal
Ferrmél
Cantraly Formal F'ETF*' Slutrrsl
Bestemmelser CKF r Trinmél
{Le=seplaner) {Lazseplanar)
Loknh Dadmal 5
Erorp L=ssplaner {Lossapizner) [Le=seplaner)
Vi‘,llldlnrdl Vejledning Vejledning Undervisnimgs-vejledning

Figur 2: Andringer i centrale bestemmelser

De nuverende timetalsregler indferes i 2003 med bekendtgerelse nr. 537, fulgt
op af Bek. nr. 1131. Musik er i dag et obligatorisk fag i 1.-6. kl., og der kan tilby-
des valgfag i 8., 9. og 10. kl.

Det vejledende timetal i klokketimer er jf. geeldende bekendtgerelse pa
30,60,60,60,30,30 pr ar, hvilket i praksis svarer til et skematimetal (lektioner pr
uge) pa 1,2,2,2,1,1. Ved at angive timetal i klokketimer pr ar opnas bl.a. en
planleegningsfleksibilitet (fx i forhold til fag- og temauger). Bindende minimum-
stimetal er efter de geeldende timetalsregler (Bek. nr. 537 og nr. 1131) ikke angi-
vet for fag, men for faggrupper, hvor musik skal sammenregnes i en gruppe med
de praktisk-musiske fag — og dette over perioder a tre ar. Reglerne for minimum-
stimetal skal imidlertid ses i forhold til Feelles Mal for Musik. Der skal ifelge Un-
dervisningsministeriets timetalsvejledning naturligvis planleegges med et time-
tal, som vurderes at kunne sikre, at undervisningen lever op til de malbeskri-
velser, der fremgar af bekendtgorelsen om Feelles Mal' (hhv. Feelles Mal 2).

Den generelle udvikling af leereplan og timerammer - sammenfatning i ho-
vedpunkter:

1. Fagets vejledende timetal er i perioden fra 1994 til 2009 ueendret.

2. En ny timetalsbekendtgerelse i 2003, hvor timetal opgeres i fagblokke,
gor det sveert at forfelge timetallene i et specifikt fag bortset fra visse
sakaldt centrale fag, for hvilke der geelder seerlige regler.

3. Detaljerede malbeskrivelser flyttes med Feelles Mal i 2004 fra lokale be-
stemmelser til centrale bestemmelser.
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2. Musikundervisningens rammer

En undersogelse af musikundervisningens vilkar, Timetalsundersogelse - Musik i
Folkeskolen 2 er gennemfort i et samarbejde mellem Forskningsenhed Musik-
paedagogik, DPU, og Folkeskolens Musikleererforening.

Med denne undersogelse var det ensket at belyse fagets faktiske timetal i den
obligatoriske musikundervisning, leerernes undervisningstimer og kvalifikatio-
ner, hvorvidt undervisningen varetages af leerere med linjefag eller tilsvarende
kvalifikationer - samt timerammernes betydning i forhold til trin- og slutmal.

Her folger en sammenfatning af undersogelsens resultater.

2.1 Fagets timetal i den obligatoriske musikundervisning

Datamaterialet viser, at der er en meget stor spredning mellem skolernes sam-
lede timetal i musik, som spaender fra 5 (1 ugentlig lektion i fem ar) til 12 (oftest
2 ugentlige lektioner i 6 ar) ugentlige lektioner - geeldende for hele forlgbet af
den obligatoriske musikundervisning fra 1. til 6. klasse.

En opgerelse af fordelingen af det samlede timetal i det obligatoriske forleb vi-

ser at:
15% af skolerne har et samlet timetal pa 11-12 ugentlige lektioner
42% af skolerne har et samlet timetal pa 9-10 ugentlige lektioner
33% af skolerne har et samlet timetal pa 7-8 ugentlige lektioner
10% af skolerne har et samlet timetal pa 5-6 ugentlige lektioner.

I denne opgorelse ligger mere end 40% af skolerne under det samlede anbefa-
lede timetal®.

Selv i det segment af skoler, som ifglge undersegelsen har en rimelig priori-
tering af faget, ligger gennemsnittet for det samlede timetal under det anbefa-
lede timetal.

Der observeres en tiltagende tendens til at reducere faget til et overvejende
én-times-fag med en typisk reduktion pa 20% i forhold til det anbefalede time-
tal. En analyse viser imidlertid, at det med en sadan ramme, ifglge leerernes vur-
dering, vil veere problematisk - for ikke at sige umuligt - at gennemfore en un-
dervisning, der i rimelig grad kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kund-
skaber og feerdigheder, der opfylder de enkelte trinmal.

Ud fra timetalsmeonstre i materialet kan det ses, at nedskeeringer i timetal i
forste reekke rammer undervisningen i de sma klasser samt undervisningen pa
6. klassetrin.
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2.2 Lerernes undervisningstimer

I undersogelsens besvarelser peges pa, at det kan veaere problematisk, at nogle
leerere bliver presset til at tage (for) mange timer pga. mangel pa musikleerere
pa skolen. Dette kan fore til udbreendthed, som igen betyder, at der er endnu
feerre leerere til at deekke faget pa en skole. Udbreendthed kobles desuden ofte
til manglende muligheder for kurser og efteruddannelse. Der bliver gentagne
gange fra leerere og ledelse i besvarelserne givet udtryk for, at det ikke har vee-
ret muligt at skaffe kvalificerede leerere, da der er et underskud af uddannede

musiklaerere.

2.3 Varetages undervisningen af leerere med linjefag eller tilsvarende kvalifi-
kationer?
Daekningen med kvalificerede leerere (linjefag eller tilsvarende kvalifikation) er
meget forskellig pa de enkelte klassetrin.

Der er pafaldende manglende deekning pa forste og delvist andet klassetrin.
En fjerdedel af skolerne benytter sig af ikke kvalificerede musikleerere i forste
klasse og ca. en femtedel af skolerne i anden klasse.

Der peges pa, at fa-leererprincippet og den afdelingsopdelte skole er en med-
virkende faktor hertil.

Fordelingen af skolernes brug af kvalificerede hhv. ikke kvalificerede musik-

leerere udledes pa grundlag af datamaterialet samlet set saledes:
48% af skolerne har fra 100% til og med 90% deaekning
28% af skolerne fra 89% til og med 40% deekning
24% af skolerne fra 39% til og med 0% deekning.

Billedet der herigennem tegner sig er, at ca. halvdelen (48%) af skolerne helt, el-
ler i veesentlig grad, benytter kvalificerede musikleerere, eller hvad de opfatter
som kvalificerede musikleerere. Sammenholdes dette med musikleerernes kvali-
fikationer, sadan som den tegnes af den undersegte musikleerergruppe, sa har
musikundervisningen pa den ene side et fundament i den danske folkeskole —
eller rettere sagt i halvdelen af den danske folkeskole - som bade har et omfang og
en kvalitet, som nok ofte ikke anerkendes.

Pa den anden side er restgruppen imidlertid sa stor (52%), at det ikke reelt
giver mening at tale om en restgruppe, men langt mere om en opdeling i et A-
hold og et B-hold. Billedet af en markant opdeling i et A-hold og et B-hold teg-
ner sig saledes bade for spergsmalet om fagets timetal og for, hvorvidt under-

visningen varetages af leerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer.
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2.4 Laerernes kvalifikationer

Det er et vaesentligt resultat af undersogelsen, at faget i betydelig udstreekning,
sa vidt det drejer sig om skoler fra ,,A-holdet”, tegnes af velkvalificerede og pro-
fessionelle musiklaerere. Dette bryder med et negativt billede, som ofte er blevet
tillagt folkeskolens musikleerere.

Samtidig understreges det som et problem, at der er utilstreekkelige mulig-
heder for efter- og videreuddannelse. Ligeledes rejses sporgsmalet om, hvorvidt
linjefagsuddannelsen i musik i sin nuveerende form reelt er en tilstreekkelig kvalifi-

kation.

2.5 Timerammernes betydning i forhold til trin - og slutmal

Analysen af leerernes vurdering i forhold til fagets tre hovedomrader (musik-
udevelse, musikalsk skaben og musikforstaelse) viser generelt, at det — med én
ugentlig lektion i faget - vil veere problematisk - for ikke at sige umuligt - at gen-
nemfere en undervisning, der i rimelig grad kan lede frem til, at eleverne tilegner
sig de kundskaber og feerdigheder, der forventes i de enkelte hovedomrader.

Det er centralt, at faget som én-times-fag og som to-timers-fag adskiller sig
markant i forhold til, hvilke kompetencer og hvilket dannelsesperspektiv faget
bidrager med.

Det store billede viser, at én-times-faget kan karakteriseres som et aktivitets-
fag med sang- og musikaktiviteter. Det bliver yderligere tydeligt gennem ana-
lysen, at der er tale om en klar overveegt til situationsbunden viden og kun en me-
get moderat kompetenceudvikling begreenset til tredje forleb (5.-6.klasse) i form
af sammenspils-kompetence.

Nar det geelder den betydelige mangel pa den type af viden, som kan ka-
rakteriseres som selvsteendig teenkning, fortolkning og kreativitet (viden 3 jf. af-
snit 4), hvilket er afgerende for hovedomraderne musikforstielse og musikalsk
skaben, kan det tolkes i retning af én-times-faget musik som et , kreativt” fag uden
kreativitet og et ,dannelsesfag” uden reelt dannelsesindhold.

Det er tydeligt, at faget i denne ramme ikke kan forventes at fungere. Man
kunne udtrykke det sadan, at faget med dette omfang ikke besidder den ned-
vendige kritiske masse.

Modbilledet hertil er musik som to-timers-fag med kvalificerede musikleerere.
Her er det generelle billede, som bygger pa et bredt besvarelsesgrundlag, at man
i vid udstreekning vil kunne opfylde trin- og slutmal i rimeligt omfang.

En detaljeret analyse af de enkelte delmal i de tre hovedomrader viser, at en
forogelse af timetal i de tre forleb (1.-2. klasse; 3.-4. klasse; 5.-6. klasse) medferer

en ganske vaesentlig forggelse af antallet af trinmal, der i rimelig grad kan for-
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ventes at blive opfyldt. Ved en lineeer veekst i timetal (fra én-times-fag til to-ti-
mers-fag) er der tale om en eksponentiel veekst i antallet af trinmal, der kan rea-
liseres.

Det har veeret overraskende, at resultatet er sa markant. Det leegger op til at
overveje, hvad det er ved faget musik, der bevirker, at der her optraeder noget,
der eventuelt kunne beskrives som en slags kritisk teerskel.

Undersogelsen peger ikke pa, at der kan sikres gode eller bedre resultater ved
at periodelaese faget med to ugentlige timer i fx halvdelen af skolearet. Sporgs-
malet om kontinuitet vs. et fragmenteret forleb er ikke undersggt. Der mé adva-
res mod at mistolke (overfortolke) undersogelsens resultater i denne retning. Til

afklaring af dette spergsmal méa der sdledes anbefales yderligere undersogelse.

2.6 Indskolingen

Det er igennem undersogelsen blevet tydeligt, at musik i indskolingen indtager
en seerlig udsat position i kombinationen af lave timetal hhv. reduktion af time-
tal og en tendens til at timerne i hojere grad bliver deekket af leerere uden linje-
fag i musik eller tilsvarende kvalifikationer. Set i forhold til trin- og slutmal og
fagets progression i det obligatoriske forleb er dette at betragte som en kritisk
situation. Derudover ma det undre, at man tydeligvis ikke udnytter det potentia-

le, faget har netop i indskolingen.

2.7 Musik som valgfag

For at fa viden om udbredelsen af musik som valgfag, er Timetalsundersggelsen
suppleret med en yderligere sporgeskemaundersogelse i februar 2009 (Holst
2009).

Undersogelsen viser, at kun ca. 20 pct. af skolerne tilbyder valgfag. Det be-
tyder ogsa, at fire ud af fem skoler ikke tilbyder musik som valgfag. Det er en
generel opfattelse, at situationen nogle ar tilbage var markant anderledes — nemlig
at det overvejende flertal af skoler tilbed musik som valgfag. En sadan eendring
i det danske skolebillede er tilsyneladende gaet upaagtet hen. Dette er bemeer-
kelsesveerdigt og ma betegnes som alarmerende, ndr man sammenholder det med
den massive sveekkelse af indskolingsomradet, som ogsé fremgar af denne un-
dersogelse.

Fordelingen af valgfag i musik pa syvende, ottende og niende klassetrin vi-
ser, at der oprettes og gennemfores valgfag i neesten lige hej grad i 7., 8. og 9.
klasse. Nar man opretter valgfag, sa sikrer man altsa typisk et gennemgaende
forleb. Musik i tiende klasse er overvejende forbundet med 10. klassesskolernes

profilfag.
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Med hensyn til indholdet af valgfagsundervisningen er det tydelig centreret
omkring omraderne sammenspil, sang, musical og arrangement.

Den vigtigste begrundelse, for savel ledelse som musikleerere, for at valgfag
i musik oprettes, er skolens veerdigrundlag. Elevensker fremheeves desuden som
en vigtig grund for oprettelse af valgfaget.

Manglende ressourcer vurderes af skolelederne som en vigtig begrundelse
for ikke at oprette valgfaget, og som den vigtigste begrundelse af musikleererne.
En begrundelse for ikke at oprette valgfaget er desuden for fa tilmeldte elever.
Denne begrundelse star tilsyneladende i modsaetning til elevensker som begrun-
delse for at oprette valgfaget - men ma kobles til spergsmalet om, hvorvidt en
skole har de nedvendige kvalificerede leerere. Skolelederne angiver mangel pa
leerere som en vigtig arsag til ikke at oprette valgfaget. Denne begrundelse er
nok at se som en faktor, der har en afgerende betydning. Hvis man ikke har kva-
lificerede og inspirerende musikleerere, vil bade spergsmalet om elevinteresse
og tildeling af ressourcer til faget umiddelbart veere af mindre betydning.

Dette tegner et billede af et steerkt vigende valgfagstilbud, som opretholdes
pa kun ca. en femtedel af skolerne, og da med den vasentligste begrundelse i
skolens veerdigrundlag. Begrundelserne for ikke at oprette valgfaget peger primeert pi
mangel af uddannede leererkreaefter samt knappe timemaessige ressourcer.

Det bor fremheeves, at mangel pa kvalificerede musikleerere i folkeskolen er
en vesentlig og alvorlig faktor, som har vist sig at veere af stor betydning pa
alle omrader i denne undersggelse. Dette henviser til en alvorlig problematik pa
leereruddannelsesomradet, som omfatter en massiv reduktion af professions-
hgjskolernes musikleereruddannelse.

Se yderligere herom i afsnittet om folkeskole-musikleereruddannelsen (semi-

narium / professionshejskole).

Undervisningens rammer - sammenfatning i hovedpunkter:

1. En undersogelse peger pa, at der i perioden fra 1998 til 2008 er sket et
skred fra, at man i vidt omfang som minimum opfyldte det vejledende
timetal, til at mere end 40% af skolerne ligger under det vejledende ti-
metal. Man kan hermed tale om en tendens til en opdeling i et A-hold
og et B-hold. Reduktionerne rammer ifglge undersggelsen indskolin-
gen og de sidste argange i den obligatoriske undervisning. Reduktio-
nerne pa op mod halvdelen af landets skoler forer til, at faget undervi-
ses som overvejende én-times-fag, hvilket ifelge undersegelsen bety-
der, at det er usandsynligt at undervisningen kan leve op til de centra-

le malformuleringer (Feelles Mal).
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2. Det er et veesentligt resultat af undersogelsen, at faget i betydelig ud-
streekning, sa vidt det drejer sig om skoler fra , A-holdet”, som bestar
af ca. halvdelen af skolerne, tegnes af velkvalificerede og professionelle
musikleerere, mens det modsatte gor sig geeldende for den anden halv-
del. Det fremfores fra skoleledere som et vigtigt argument for ikke at
gennemfore en kvalificeret musikundervisning, at der er en mangel pa
kvalificerede musikleerere (linjefag i musik eller tilsvarende kvalifika-
tion). Der ma saledes stilles sporgsmal ved, hvorvidt alle elever har til-
gang til en obligatorisk undervisning, der lever op til de centrale krav
og vejledende timetal, eller hvorvidt det reguleert er et sporgsmal om
skolevalg.

3. En undersogelse af musik som valgfag tegner et billede af et steerkt vi-
gende valgfagstilbud, som opretholdes pa kun ca. en femtedel af sko-
lerne, og da med den vaesentligste begrundelse i skolens veerdigrund-
lag. Begrundelserne for ikke at oprette valgfaget peger primeert pa man-

gel pa uddannede leererkreefter samt timemaessige ressourcer.

4. Det ma fremhaeves, at mangel pa kvalificerede musikleerere i folkesko-
len er en vesentlig og alvorlig faktor, som har vist sig at veere af stor
betydning pa mange omréder, hvilket henviser til en akut problema-

tik pa musikleereruddannelses-omradet.

Musik i folkeskolen har fra 1960 til i dag eendret sig fra et fag orienteret mod
sang og sangfaglighed (1960) til et mere omfattende musikfag. Dette er sket gen-

nem gradvise revisioner af fagets formal og indhold.

3. Formal og indholdsmassige hovedomrader
for faget musik i folkeskolen

3.1 Formalsformuleringer
1960: Formalet med folkeskolens undervisning i sang er:

1. at udvikle og styrke evnen til og den umiddelbare gleede ved at

synge, spille og lytte til musik,

2. gennem indevelse af et fyldigt melodistof at give bernene kendskab
til folke- og kirkesang,

3. at pleje stemmen og udvikle oret og den rytmiske fornemmelse,
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1976:

1988:

4. i det hele at udvikle bernenes musikalske anleeg og derigennem bi-
drage til at berige deres tilveerelse i og uden for skolen. Det fremhee-
ves, at arbejdet med feellessang ma have en fremtreedende plads i un-
dervisningen, idet dette er af afgerende betydning for, at vore mange
gode folkelige sange synges og dermed bevares.

Formalet med undervisningen er, at eleverne udvikler deres evner for og
bevarer deres lyst til at beskeaeftige sig med musik.

Stk. 2. Det skal tilstraebes, at eleverne far lejlighed til bade som lyttende
og som udevende at indga i et aktivt forhold til musik i forskellige ud-
tryksformer, og at de far mulighed for gennem musik at samarbejde

med andre og at na til en forstaelse af fremmede miljger og kulturer.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne bliver fortrolige

med danske salmer og sange, som indgar i den folkelige tradition.

Formaélet med undervisningen i musik er gennem udvikling af evnen til
at opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik at bibringe eleverne
forudseetninger for en livslang og aktiv deltagelse i musiklivet og for selv-

steendigt at kunne forholde sig til samfundets mangeartede musiktilbud.

Stk. 2. Undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af musik som
en del af vores kultur, dels saledes som den indgar i det aktuelle
samfundsliv, dels i dens historiske perspektiv bl.a. gennem beskaefti-

gelsen med nye og eldre danske sange og salmer.

Stk. 3. Gennem aktiv og skabende beskeeftigelse med musik skal un-
dervisningen medvirke til elevernes folelsesmeessige og intellektuelle
udvikling, udvikling af koncentrationsevne og motorik, samt oge de-
res forstaelse af sig selv som en del af et feellesskab

1995/2004:

Formalet med undervisningen i musik er, at eleverne udvikler deres evne
til at opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik. Undervisningen
skal bibringe dem forudseetninger for livslang og aktiv deltagelse i mu-
siklivet og for selvsteendigt at kunne forholde sig til samfundets mange-
artede musiktilbud.

Stk. 2. Gennem aktiv og skabende beskeftigelse med musik skal un-

dervisningen medvirke til elevernes folelsesmeessige og intellektuelle
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udvikling, udvikling af koncentration og motorik samt gge deres for-
staelse af sig selv som en del af et feellesskab.

Stk. 3. Undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af dansk og
udenlandsk musiktradition som del af kulturlivet, dels saledes som den

indgar i det aktuelle samfundsliv, dels i dens historiske perspektiv.

2009 (Feelles Ml 2):
Formalet med undervisningen i musik er, at eleverne udvikler deres evne
til at opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik, herunder synge
danske sange. Undervisningen skal bibringe dem forudsaetninger for livs-
lang og aktiv deltagelse i musiklivet og for at kunne forholde sig til sam-
fundets mangeartede musiktilbud.

Stk. 2. Gennem aktiv og skabende beskeaeftigelse med musik skal un-
dervisningen medvirke til elevernes folelsesmeessige og intellektuelle
udvikling, udvikling af koncentration og motorik samt gge deres for-
staelse af sig selv som en del af et feellesskab.

Stk. 3. Undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af dansk og
udenlandsk musiktradition som en del af kulturlivet, dels saledes som
den indgar i det aktuelle samfundsliv, dels i dens historiske perspek-

tiv.

3.2 Indholdsmassige hovedomrader i oversigt

Fagheefte ‘76

Bevaegelse, horelere, spil, musikalsk skaben, sang, stemmepleje, musikoriente-
ring.

Fagheefte ‘88

Sang, instrumentalspil, musikleere.

Fagheefte ‘95

Sang, instrumentalspil, bevaegelse, musikleere.

Fagheefte '02, '04 og ‘09

Musikudevelse (sang, spil, beveegelse)

Musikalsk skaben (skabende musikalsk arbejde)
Musikforstaelse (musiklytning, musikleere, musikforstaelse).
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Faghzafte Fagomrader
1976 spil, sang, Slil‘l‘ll‘l‘llnhjh musikalsk skaben musikorienbaring,
bavabpalse = TE T
1988 801G, instrurnantalspil - miusiklaere
1995 =ang, instrumentalspil, musiklz=re
bevsegselss
20d2-2009 musikudevelse musikalsk skaben musikforstielse
= herunder sang, spil, bevasgelse | - forskellige former for skabende = herunder musikdytning,
musikalsk arbejde musiklzre, musikforstdslse

Figur 3: Sammenstilling af indholdsomrdider fra 1976 til 2009

Sammenfatning i hovedpunkter:

1. I formalet 2009, som ellers har staet uendret siden 1994, har sang og

danske sange igen faet en mere fremheevet betydning.

2. T udviklingen af faget fra sang til musik har der veeret skiftende ma-
der at beskrive indholdet pa, nemlig fra angivelse af deldiscipliner til
de nuveerende tre kompetenceorienterede hovedomrader musik-

udevelse, musikforstaelse og musikalsk skaben.

3.3 Aktuel Laere- og laeseplan: Faelles Mal 2 (2009)
Feelles Mal 2 (2009) ™ for Musik er en revision af Feelles Mal for Musik fra 2004.

Den grundleeggende struktur med bindende trin- og slutmal videreferes som et
vigtigt led i den samlede leereplan, men der foretages aendringer i bade struktur
og indhold.

Et egentligt signalement af faget er gledet ud tillige med selvsteendige beskri-
velser af indholdsomraderne. Indholdet af de gamle beskrivelser er imidlertid
indlejret i leeseplanen. Undervisningsvejledningen er delt op, sa indholdet ved-
rorende ,Musik som valgfag” fremstar som en kort selvsteendig vejledning i for-
leengelse af valgfagets laeseplan.

I fagets formil, som ellers har staet ueendret siden 1994, har sang og danske
sange faet en mere fremtreedende plads, idet stk. 1 er eendret fra:

, Formdlet med undervisningen i musik er, at eleverne udvikler deres evne til at
opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik.”

til:
Formilet med undervisningen i musik er, at eleverne udvikler deres evne til at
opleve musik og til at udtrykke sig i og om musik, herunder synge danske sange.”

Senere i stk. 1 er ordet ,selvsteendigt” gledet ud i forbindelse med: ,,... at kunne

forholde sig [selvstaendigt] til samfundets mangeartede musiktilbud.”
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I slut- og trinmdl er der foretaget mindre eendringer, som hovedsagelig kan op-
fattes som sproglige sammenskrivninger. I det felgende naevnes slut- og trinmal,
som er gledet ud og efterfolgende enkelte mere igjnefaldende sendringer.

Slutmal, som er fjernet
sammensaette forleb med musik, billeder, beveaegelse og dramatisering
i feellesskab med andre.

Trinmal 2. kl., som er fjernet
synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst,
deltage i forleb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i feel-
lesskab med andre.

Trinmal 4. k1., som er fjernet
bruge en sangbog og gore rede for dens opbygning,
anvende et relevant instrument i forbindelse med melodispil,
sammensatte enkle forleb med musik, billeder, bevaegelse og drama-
tisering i feellesskab med andre,
forsta begreber som frase og motiv, der har tilknytning til
melodiopbygning,
kende forskel pa melodi og akkompagnement.

Trinmal 6. kl., som er fjernet
deltage i fremforelse af talekorsatser af sammensat karakter,
anvende et relevant instrument i forbindelse med akkordspil,
sammensatte forlob med musik, billeder, beveegelse og dramatisering
i feellesskab med andre.

Faelles M& {2004} Fasles M| 2 (2003)

Bruge notation som stotte for
rssikudoetee
(mehar ar farmet)

clutrrsl Spille enkle melodier og stemmer efter
gehor og med stotte af notation.

Trinmal 4, Klassetrin Deltage | fremforelse af enkelt Daltage i fremiforaiss of enkslt opbyggede

Muskudovelss opbyggeds talekorsatsar talekorsatser, "'*"-'";::sgv- (rap goves
Skabe enkle malodier eller smd
Trinmal &, {iassetrin K“:ﬁ:’:;;&::‘if;"ﬂ';ﬂ;’ :.,""5 musikstykker vad hjsls af computer (Brig
Musikalsk skaben ¢¢:Mnlu£lr & computer bliver obligatorisk | denne
sammenhasng)

Figur 4: Oversigt over Slut- og trinmdl, som er eendret neevneveerdigt
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Sidst skal neevnes et enkelt slutmal, som har fundet vej i de nye Feelles Mal un-
der musikudevelse:

Opna et basalt, men sikkert kendskab til notation.

Zndringerne i slut- og trinmal danner tilsammen et billede af, at ,,notation” som
begreb opnar et storre fokus, hvorimod arbejdet med ,, gehor” ma siges at sta min-
dre steerkt. Endvidere udgar kravet om forstaelse af enkelte musikfaglige begre-
ber som fx frase, motiv og akkompagnement.

Det tveerfaglige samarbejde bestaende af multimodale udtryksformer som
musik, billede, bevaegelse og drama fremgar mindre tydeligt, idet et sadant seer-
skilt krav tidligere fremstod pa alle niveauer.

Kravet til integrering af computeren er skeerpet med en obligatorisk formu-
lering, og rap som musikalsk udtryksform er for forste gang blevet et krav.

Leeseplanen fremstar i forhold til den tidligere fra 2004 mere detaljeret, hvil-
ket delvis skyldes sammenskrivningen med de tidligere beskrivelser af trin-
malene. Flere konkrete eksemplificeringer baret af musikfaglige udtryk har imid-
lertid indfundet sig i teksten, samtidig med at punktopstillingerne er gjort mere

overskuelige.

Undervisningsvejledningen (vejledende tekst) er pa enkelte punkter, ud over mht.
de mere sproglige nuanceringer, eendret lidt. Den tidligere indledning, som bl.a.
kundgjorde vejledningens tydelige ssmmenheaeng med selvsamme anno 1995, er
gledet ud og neesten ordret erstattet af et eksisterende afsnit (,Om faget musik”
s. 72).

Det tidligere afsnit om ,Undervisningsdifferentiering” er udgaet til fordel
for et kort afsnit om , Tosprogede elever og fagundervisning” omhandlende vig-
tigheden af tosprogede elevers mulighed for at kunne tilegne sig det seeregne
musikfaglige sprog.

Afsnittet om , Evaluering” er udvidet og gjort mere eksemplificerende og om-
handler bl.a., hvordan forskellige arbejdsformer kan gores til genstand for kra-
vet om evaluering.

Sidst men ikke mindst er undervisningsvejledningen udvidet med en infor-

mativ linksamling.

Sammentatning i hovedpunkter:
Feelles Mal 2, 2009 er en revision af Feelles Mal. Den grundleeggende struktur
med bindende trin- og slutmal viderefores som et vigtigt led i den samlede leere-

plan, men der foretages mindre sendringer i bade struktur og indhold. Den vee-
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sentlige eendring i slut- og trinmal kan ses som en dobbeltbevaegelse gennem ind-
forelsen af et nyt krav om ,et basalt, men sikkert kendskab til notation” (mal-
bart feerdighedskrav), samtidig med at en bredere musikforstaelse (musikkens
opbygning), multimodale udtryksformer og tveerfaglighed nedtones.

4. Indholdsformer og omfang

Indholds- og malformuleringer i laeeseplanen/leereplanen varierer gennem tiden

i savel omfang som karakter.

Om indholdsformer

De forskellige indholds- og mélformuleringer kan pa den ene side ses som mere
eller mindre komplicerede eller komplekse, og pa den anden side som vedro-
rende forskellige videns- eller kompetenceformer. I det folgende anvendes en sy-
stematik for videns- og kundskabsformer®, der i sin enkle form kan beskrives

som felgende tre former for viden:

Viden 1: Situationsbundet viden - feerdigheder, elementeere kundskaber,

paratviden.

Viden 2: Refleksiv, divergent viden - problemlesning, anvendt viden,

kompetence.

Viden 3: Kiritisk refleksiv og selvrefleksiv viden - selvsteendig teenkning,

fortolkning, kreativitet.

Spergsmalet er hvilke former for viden der - i de forskellige laeseplaner - har re-
lativ veegt. Analysen omfatter leereplanerne fra 1976 til 2004 (Feelles Mal 1). Som
tidligere naevnt er sendringerne fra Feelles Mal 1 (2004) til Feelles Mal 2 (2009)

indholdsmeessigt af et mindre omfang.
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Figur 5: Fordeling i pct. mellem indholdsformer i leereplaner

Det er pafaldende, at der i den forste periode (iseer i leeseplanen fra ‘88) har vee-
ret en overvaegt af Viden 1 i forhold til Viden 3. Det fremstar tydeligt (figur 5),
at den indbyrdes balance mellem forskellige former for indhold (V1,V2 og V3)
har eendret sig betydeligt i positiv retning mht. udviklingen af Viden 3 gennem
leeseplanerne fra '76 til '04.

Der er et veesentligt skift i strukturen for laeseplanen fra Faghaefte 7 (1995) til
Klare Mal og Feelles Mal, idet leeseplanen nu opdeles i forste forleb (1.-2.kl.), an-
det forleb (3.-4.kl.) og tredje forleb (5.-6.kl.). Samtidig indferes malbeskrivelser
(delmal, trinmal, slutmal).

For at sammenligne omfanget mellem de forskellige faghaefter (1976 til 2004)
bliver det, pa grund af opdelingen i de tre forleb, nedvendigt at skelne mellem
det antal leeseplanspunkter (hhv. malformuleringer), man skal forholde sig til
konkret i forhold til specifikke elever - dvs. pa et bestemt klassetrin og dermed i
et bestemt forleb (pa et bestemt trin) - og det antal leeseplanspunkter (hhv. mal-

formuleringer) der udger leereplanens samlede omfang.

Omfang i forhold til et specifikt klassetrin

: ]

1976 1988 1995 02-04

m eseplanspmkter B trinm il

Figur 6a: Omfang af indholds- 0og mdlbeskrivelser opregnet for et klassetrin
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I figur 6a er antallet af leeseplanspunkter og trinmal regnet pr trin (en gennem-
snitsveerdi), dvs. grafen kan forstas som udviklingen, sadan som man som lee-
rer skal forholde sig til en konkret klasse hhv. konkrete elever. Der kan her obser-
veres en generel tendens til at reducere antallet af leeseplanspunkter (indholds-
beskrivelser), hvilket kan ses som del af den faglige udviklingsproces, der blev
pabegyndt med overgangen fra et sangfag til et sang- og musikfag.

Der er nu, til det moderate antal af leeseplanspunkter, tilfejet et antal malbe-
skrivelser, og som det ses af figur 6a er malbeskrivelserne mere omfattende end
leeseplanspunkterne. Det kompleks, leereren i forhold til en specifik klasse eller
specifikke elever skal forholde sig til, er altsa, trods den fernevnte faglige
fokuserings- og forenklingsproces, samlet set blevet vaesentligt mere komplekst,
idet det omfatter bade indholdsbeskrivelser og malformuleringer.

Ser vi nu pa det samlede formelle kompleks, som leereplanen udger i form

af centrale bestemmelser, er der tale om en markant udvidelse.

Lareplanens samlede omfang

100
80
a0
40

li]

1975 10EE 1995 02-04

B lEseplanspunkter @ trinmdl

Figur 6b: Omfang af indholds- og mdlbeskrivelser for den samlede leereplan

I figur 6b ses udviklingen af det samlede antal leeseplanspunkter, som gennem
indferelsen af en opdeling i tre forleb et blevet veesentligt foreget. Foregelsen
her er imidlertid modvirket af den for omtalte faglige fokuseringsproces. Men
da antallet af malformuleringer er storre end antallet af leeseplanspunkter - hvil-
ket maske kan ses som et udtryk for den store vaegt, der leegges pa en mal-
teenkning - bliver det samlede malformuleringskompleks overmade omfangsrigt
- med over 80 detaljerede malbeskrivelser.

Det hoje antal malbeskrivelser som i Klare Mal (2002) horer til de lokale be-
stemmelser (kan), overgar i Feelles Mal(2004) til centrale bestemmelser (skal) og
indgar i udviklingen af centrale styrings- og kontrolsystemer (output-manage-

ment).
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Sammenfatning:

1. En lebende optimering i leereplanen i retning af bedre balance i indholds-
former og mod et mere overskueligt (dvs. praktisk anvendelig) omfang af ind-
holds- og mélbeskrivelser.

2. En tiltagende central styring og kontrol pa et detaljeret, centralt bestemt
mudl-beskrivelsesniveau, som indferes med Faelles Mal i 2004. Dette kunne
modvirke praksisanvendeligheden som omtalt i punkt 1, samt sta i mod-
setning til folkeskolens lovkrav om undervisningsdifferentiering med

udgangspunkt i den enkelte elev.

Hvor ferstneevnte tendens kan tilskrives en positiv fagdidaktisk udvikling, kan

den anden betegnes som en modsatrettet managementdidaktisk tendens.

5. Aktuelle politiske og praktiske tiltag

5.1. Undervisningsministerens handlingsplan for de kreative fag, marts 2009

I februar 2009 udgav Undervisningsministeriet en handlingsplan for styrkelse
af de praktiske/musiske fag i folkeskolen (3. februar 2009, Sags nr.: 179.62C.12).
De folgende tre punkter udger tyngden af tiltag vedrerende musikundervisnin-
gen i folkeskolen:

A. Udstraeekning af den obligatoriske musikundervisning.
Der muliggeres forseg med afprevning af modeller for udstreekning af de obli-
gatoriske undervisningsforleb, herunder musik - uden at dette dog medferer en

foregelse af samlet undervisningstid i skoleforlebet.

B. Afsluttende evaluering af folkeskolens musikundervisning.
Der muliggeres forsog med udtalelser ved afslutning af det obligatoriske forleb

samt for afsluttende prover for musik som valgfag.

C. Nye lereplaner skal styrke indholdet af undervisningen.
Resultatet heraf ses af afsnit 3.2.

5.2 Rejseholdets Rapport, juni 2010

I februar 2010 blev der iveerksat et sakaldt 360-graders serviceeftersyn af folke-
skolen, og der oprettes i den forbindelse et rejsehold bestaende af 6 personer fra
forskellige institutioner, heriblandt folkeskolen. Rejseholdets opgave var syste-
matisk at kortleegge styrker og svagheder ved den danske folkeskole og pa denne
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baggrund komme med konkrete anbefalinger. Resultaterne blev fremlagt i juni
2010" og indeholder 10 overordnede anbefalinger. Rejseholdet seetter med rap-
porten fokus pa udvikling af kvalitet i folkeskolen, med et markant skift til en
professionaliseringsstrategi i overensstemmelse med den nyeste internationale

forskning.

5.3 Eksempler pa aktuelle visioner og tiltag i musik

I det folgende stilles skarpt pa aktuelle tiltag i relation til musik i og omkring
folkeskolen, som kan siges at udmente aktuelle visioner. Visionerne er hentet i
et krydsfelt mellem forskellige musikpaedagogiske aktorer. Listen er udelukkende
teenkt eksemplarisk som et oplagt afseet for fortsat og maske oget udvikling af
innovative og malrettede projekter mellem fx skoler, kommuner, foreninger, uni-
versiteter, ministerier og ikke mindst leerere. Tiltagene seettes enkeltvis i rela-
tion til de aktuelle politiske visioner og forslag.

Eksempel 1:

Vision: Oget professionalisering og professionsudvikling i faget musik.

Aktuelt tiltag: I rammen af forskningsprojektet Musikleereruddannelser i Danmark
(Nielsen 2008) er der i et af de tilherende phd-projekter etableret et professions-
udviklingsprojekt i et samarbejde mellem praksis (i form af et netveerk af musik-
leerere pa forskellige skoler i en kommune) og forskning (phd-projektet).

Dette understotter forslag nr. 1 i Rejseholdets rapport (2010) om styrkelse af
leerernes kompetence, seerlig i forhold til kompetenceudvikling pa skolerne og
hejnelse af det didaktiske niveau.

Eksempel 2:
Vision: Tydeliggorelse af elevmal gennem arbejde med kompetencer i musikun-

dervisning.

Aktuelle tiltag: I det ovenfor omtalte professionsudviklingsprojekt indgar didak-
tisk udviklingsarbejde, hvor elevmal tydeliggores gennem arbejdet med kom-
petencer i musikundervisning som en samlende ramme for de konkrete enkelt-
stdende trin- og slutmal. Dette ses som en veesentlig mulighed for differentie-

ring og inklusion i rammen af en feelles undervisning.

Dette understotter forslag nr. 1 i Rejseholdets rapport (2010) om styrkelse af lae-
rernes kompetence og kompetenceudvikling pa skoler samt modernisering og
tydeliggorelse af folkeskolens mal og indhold og forventning til inklusion og

differentiering.
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Eksempel 3:
Vision: At styrke valgfagstilbuddet ved at etablere profilskoler med musiklinje-
fag.

Aktuelt tiltag: T Arhus kommune har man besluttet at oprette sakaldte musikprofil-
skoler. Profilskolerne skal bl.a. samarbejde teet med byens uddannelses- og
kulturinstitutioner. Musikken forventes at indtage en langt mere central plads i
hverdagen, og malet med musikprofilskolerne er at give skolerne i Arhus endnu
flere muligheder for at fastholde og tiltreekke elever samt skabe attraktive ar-
bejdspladser for musikinteresserede leerere og andre medarbejdere. At veere en
musikprofilskole kan fx betyde, at skolen tydeligt prioriterer musiktimer og
musikaktiviteter i lobet af aret; at den har rige traditioner for morgensang med
musikledsagelse; at den arbejder teet sammen med leererseminariet og musiksko-

len og har rig tradition for prioritering af kompetenceudvikling af musiklarere.

Konceptet med linjefag i overbygningen er foreslaet i Rejseholdets rapport (juni
2010) i forslag nr. 9.

Eksempel 4:
Vision: Afsluttende prove i musik som valgfag (linjefag).

Aktuelt tiltag: 1 foraret 2010 kunne eleverne med valgfag i musik pa Feenesund
Friskole i Middelfart veelge at ga til en afsluttende prove i musik som valgfag.
Denne valgmulighed sker i forleengelse af Undervisningsministeriets handleplan
for styrkelse af de praktiske/musiske fag i folkeskolen. Her hedder det sig, at:
~Regeringen vil etablere forseg med afsluttende prover i valgfagene musik [...] i lighed
med den eksisterende mulighed i valgfagene hindarbejde, slojd og hjemkundskab. Forse-
gene lpber fra 2009-2011.”

Udover at realisere den politiske handlingsplan pa omradet understotter eksem-
plet anbefaling nr. 9 i Rejseholdets rapport (2010), som bl.a. vedrerer en moder-
nisering af proverne.

Vedr. afsluttende prove i musik som valgfag se i evrigt undersogelsen af
Mandrup og Vinter (2010): Skal vi prove? Mulighedsperspektiver pd indforelsen af
afgangsprove i musik som valgfag i grundskolen.

Eksempel 5:
Vision: Styrkelse af anvendelsen af ny teknologi i musikfaget.

Aktuelt tiltag: IsbryderKoncerter (www.isbryderkoncerter.dk) er skolekoncerter,
der giver bern i folkeskolens 4. klasser kunstneriske oplevelser og leering om
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musik ved hjeelp af IT-teknologier. IsbryderKoncerter bliver realiseret i samar-
bejde mellem ensemblet Athelas Sinfonietta Copenhagen og Kulturinstitutionen
Karavane. Eleverne far i praksis besgg af en professionel musiker og en kompo-
nist, som forteeller om deres arbejde, demonstrerer forskellige instrumenter og
indferer eleverne i software, som de forud for koncerten kan eksperimentere og
gore sig erfaringer med i relation til den musik, der efterfelgende indgar i skole-

koncerten.

Dette understetter forslag nr. 9 i Rejseholdets rapport (juni 2010) omhandlende
mere it.

Eksempel 6:
Vision: Musikundervisningens bidrag til elevernes alsidige udvikling — her iseer
udvikling af sociale kompetencer (inklusion).

Aktuelt tiltag: '"MSI’ (Musik, Sprog og Integration) er et projekt pa en skole i et
seerligt belastet omrade i Horsens kommune, hvor en udvidet musikundervis-
ning spiller en afgerende rolle med henblik pa udvikling af elevernes sociale kom-
petencer. Projektet bygger pa et samarbejde mellem folkeskolemusikleerere og
musikskoleleerere som grundlag for en sarlig indsats koblet med en forskoledel
i et samarbejde mellem bernehavepeedagoger og musikpeaedagoger. Projektet byg-
ger desuden pa et samarbejde mellem praksisudvikling og forskning ved at veere
tilkoblet til et forskningsprojekt pa DPU’s Faglige enhed Musikpaedagogik.

Dette understotter forslag 3 + 7 i Rejseholdets rapport (2010) om at tage hand
om szrlige elever i skolens undervisning (gennem udvikling af denne), samt om

styrket forskning om "hvad der virker’.

Eksempel 7:
Vision: At musik indgar i samarbejde med andre fag for at stette den faglige ud-
vikling bade i musik og i de andre fag.

Aktuelt tiltag: Der er gennemfort et skolebaseret projekt hvor eleverne i forste
klasse, ud over en time i musik, har en ugentlig time med et samspil mellem
dansk og musik - en DanMus-time - hvor en musikleerer og en danskleerer sam-
arbejder med henblik pa en malrettet symbiose mellem fagene. Projektet er et
samarbejde mellem skolebaseret udviklingsarbejde og forskning. Skoleprojektet
er koblet til et forskningsprojekt pa DPU’s Faglige enhed Musikpaedagogik hvil-
ket bl.a. har resulteret i en rapport om projektets arbejde og resultater i det for-
ste ar. Skoleprojektet fortseetter og udvides med en tilsvarende time i 2. klasse i

det kommende skolear.
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Dette understotter forslag i Rejseholdets rapport (2010) om styrket leesning, skole-
baseret kompetenceudvikling, og bidrager til styrket forskning om "hvad der vir-
ker’ - her specielt i forhold til de (fler)faglige aspekter i elevernes alsidige ud-
vikling.

6. Sammenfattende status og perspektiver

6.1 Status

Den generelle udvikling af leereplan og timerammer
1. Fagets vejledende timetal er i perioden fra 1994 til 2009 usendret, men

reduceret i forhold til tidligere bestemmelser.

2. En ny timetalsbekendtgerelse i 2003, hvor timetal opgeres i fagblokke,
gor det sveert at danne sig overblik over timetallene i et specifikt fag,
bortset fra visse sakaldt centrale fag, for hvilke der geelder seerlige reg-
ler.

3. Detaljerede malbeskrivelser flyttes med Feelles Mal for Musik i 2004 fra

lokale bestemmelser til centrale bestemmelser.

Musikundervisningens rammer

1. En undersogelse (se afsnit 2) peger pa, at der i perioden fra 1998 til 2008
er sket et skred fra, at man i vidt omfang som minimum opfyldte det
vejledende timetal til, at mere end 40% af skolerne ligger under det vej-
ledende timetal. Man kan hermed tale om en tendens til en opdeling i
et A-hold og et B-hold. Reduktionerne rammer ifglge undersogelsen
indskolingen og de sidste argange i den obligatoriske undervisning.
Reduktionerne pa op mod halvdelen af landets skoler forer til, at faget
undervises som overvejende én-times-fag, hvilket ifelge undersogelsen
betyder, at det er usandsynligt, at undervisningen kan leve op til de
centrale malformuleringer (Feelles Mal).

2. Det er et veesentligt resultat af undersogelsen, at faget i betydelig ud-
streekning, for sa vidt det drejer sig om skoler fra ,, A-holdet”, der om-
fatter ca. halvdelen af skolerne, tegnes af velkvalificerede og professio-
nelle musikleerere. Det modsatte gor sig geeldende for den anden halv-
del. Det fremfores fra skoleledere som et vigtigt argument for ikke at
gennemfere en kvalificeret musikundervisning, at der er en mangel pa
kvalificerede musikleerere (linjefag i musik eller tilsvarende kvalifika-
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tion). Der méa saledes problematiseres, hvorvidt alle elever har tilgang
til en obligatorisk undervisning, der lever op til de centrale indholds-

krav og vejledende timetal, og hvorvidt det atheenger af skolevalg.

3. En undersogelse af musik som valgfag tegner et billede af et steerkt vi-
gende valgfagstilbud, som opretholdes pa kun ca. en femtedel af sko-
lerne, og da med den vaesentligste begrundelse i skolens veerdigrund-
lag. Begrundelserne for ikke at oprette valgfaget peger primeert i ret-
ning af mangel pa uddannede leererkreefter samt timemeessige ressour-

cer.

4. Det ma fremheeves, at mangel pa kvalificerede musikleerere i folkesko-
len er en veesentlig og alvorlig faktor, som har vist sig at veere af stor
betydning pa mange skoler.

Formdlsparagraf, hovedomrider 0og Faelles Mdl for faget musik i folkeskolen
1. I formalet, som ellers har veeret usendret siden 1994, har sang og dan-
ske sange igen faet en mere fremheevet betydning, saledes som det ogsa

var tilfeeldet i tidligere formalsformuleringer.

2. Tudviklingen af faget fra sang til musik har der veeret skiftende struk-
turer for fagets indholdsomréder i spil, som har udviklet sig fra
basisfaglige deldiscipliner til de nuveerende tre kompetenceorienterede

hovedomréader musikudevelse, musikforstaelse og musikalsk skaben.

3. Feelles Mal 2, 2009 er en revision af Feelles Mal. Den grundleggende
struktur med bindende trin- og slutmal viderefores som et vigtigt led i
den samlede leereplan, men der foretages mindre eendringer i bade
struktur og indhold.

Indholdsformer og omfang
Folgende oversigtstabel (fig. 7) illustrerer forskellige tendenser i henholdsvis cen-
trale og lokale krav, leereplanens hovedomrader og omfanget af indholdsformu-

leringer.
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Figur 7: Oversigt over lereplaner fra ‘76 til ‘09

6.2 Perspektiver

Der kan peges pa tre tendenser.
Tendens 1. En ekspansiv udvikling fra en fagforstaelse af faget som sangfag til
musikfag. Udviklingen kan ses i skiftende betegnelser for fagets hovedomrader
frem til den nuveerende tredeling. Denne udvikling er over en arreekke blevet
understottet af en tilsvarende udvikling af leereruddannelsens linjefag i musik
og indtil ar 2000 gennem en omfattende efter- og videreuddannelse, ikke mindst
i kraft af de tidligere leererhgjskolekurser (se afsnit om uddannelse og efterud-
dannelse). Dette ses i praksis i form af et antal (fortrinsvis eeldre) leerere, som
overvejende underviser pa de skoler, der kan betegnes som A-holdet.

Ud over dette ma der peges pa, at faget aktuelt udvikler og fornyer sig og
pa mange mader er pa forkant med udviklingen, hvilket der i afsnit 5.3. om ak-
tuelle tiltag er givet en reekke eksempler pa.

Tendens 2. En eendring af fagets rammebetingelser over de sidste ti ar, som vee-
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sentligt svaekker folkeskolens musikundervisning som et tilbud for alle. Denne
svaekkelse vedrerer timetal, fagets indholdsmuligheder og brugen af kvalifice-
rede leererkreefter, og der kan peges pa en tydelig opdeling i et A-hold og et B-
hold. Hertil horer ogsa en sveekkelse af leereruddannelsens linjefag i musik.

En omfattende undersogelse af den engelske grundskole gennemfort af
Cambridge University kritiserer en sdkaldt micro-managementstrategi kombine-
ret med en smal indsats pa sakaldt “protected subjects’. Rapportens anbefalin-
ger drejer sig for det forste om et nodvendigt skift fra micro-management til
professionsudvikling. Rapporten peger desuden pa, at born skal leere at leese og
regne, men de skal mere end det i det 21. &rhundrede - og der opstilles otte do-
meener, som netop ogsa omfatter de kunstneriske fag, herunder musik. Det er i
de tidligere afsnit dokumenteret, at der er tale om tilsvarende tendenser i den
danske folkeskole, og man kan hermed pege pa behovet for at skabe forstaelse
for, at der sikres rimelige rammer for faget musik i folkeskolen, og at disse ikke
i urimelig grad tilsideseettes i et ensidigt fokus pa de sakaldt beskyttede fag.

Tendens 3. Detaljerede malformuleringer overgar til centralt niveau i 2004 og for-
muleres eksplicit i operationaliserede maltermer. Der stilles endvidere krav om
dokumentation af malopfyldelse for den enkelte elev. Ses dette dokumentations-
krav i forhold til en samtidig negativ tendens til at reducere faget til et én-ti-
mes-fag, bliver det vanskeligt at se, at mal og dokumentation i praksis kan rea-
liseres.

Rejseholdets Rapport, juni 2010, ser ud til at markere et skift i retning af en
professionaliseringsstrategi.

Denne udvikling understottes aktuelt i musikfaget med en raekke tiltag igang-
sat allerede i 2005 med forskningsprogrammet * Musikleereruddannelse i Dan-
mark: Faglighed og professionalisering’, i DPU’s Forskningsenhed Musik-
paedagogik.

Noter

! Fagheefte '76. Undervisningsvejledning for Folkeskolen, 10. Musik. Undervisningsministeriet,
Kebenhavn.

2 Vejledning om udarbejdelse af timetalsfordelingsplaner i folkeskolen. 1975.
Undervisningsministeriet, Kebenhavn.

® Faghaefte '88. Musik. Undervisningsvejledning for Folkeskolen. Undervisningsministeriet,

Kobenhavn.

Musik - kvalitet i uddannelse og undervisning 1991. Undervisningsministeriet, Kebenhavn.

Lov nr. 509 af 30/06/1993: Lov om Folkeskolen.

BEK nr. 482 af 06/06/1994: Bekendtgorelse om formalet med undervisningen i folkeskolens fag

og obligatoriske emner med angivelse af centrale kundskabs- og feerdighedsomrader.
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7 Fagheefte nr. 7. Musik 1995. Undervisningsministeriet, Kebenhavn

8 Fagheefte nr. 7. Klare Mal Musik. 2002Undervisningsministeriet, Kebenhavn

° Fagheefte - Feelles Mal Musik. 2004. Undervisningsministeriet, Kebenhavn

10 BEK nr. 1131 af 15/11/2006: Bekendtgerelse om undervisningstimetal i folkeskolen for
skoleérene 2006/07-2010/11 samt efterfelgende skolear.

' VE]J nr. 9888 af 20/09/2007: Vejledning om undervisningstimetal i folkeskolen, punkt 18.

12 Jf. Holst, F. (2009).

3 En undersogelse af samme karakter — dog af mindre omfang - som blev gennemfert i 1998
(Peter Schigdt 1998) viser en helt anden fordeling af ugentlige timetal: Ca. 20% har 9 ugentlige
lektioner, 45% har 10 ugentlige lektioner, 20% har 11 ugentlige lektioner og 10% har 12
ugentlige lektioner. Der er her slet ikke tale om reduktioner til 5,6,7 og 8 ugentlige lektioner,
men derimod en timetalsfordeling, som ikke gar under det samlede vejledende timetal i det
obligatoriske forlgb, som svarer til 9 ugentlige lektioner gennem det obligatoriske forleb
(1,2,2,2,1,1).

" www faellesmaal.uvm.dk

15 Neermere beskrevet i: Holst, F. (2009).

16 Se resultatet pa http://www.skolensrejsehold.dk

7 R. Alexander (ed.), (2010). Children, their world, their education. Final Report and
Recommendations of the Cambridge Primary Review. Routhledge.
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Bekendtgerelse nr. 24 af 19/1/1987. Bekendtgerelse om formalet med undervis-
ning i folkeskolens fag.

Bekendtgerelse nr. 81 af 16/2/1988. Andring af bekendtgerelse om formalet
med undervisning i folkeskolens fag.

BEK nr. 482 af 06/06/1994: Bekendtgerelse om formalet med undervisningen i
folkeskolens fag og obligatoriske emner med angivelse af centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader.

BEK nr. 537 af 18/06/2003: Bekendtgerelse om undervisningstimetal i folkesko-
len.

BEK nr. 571 af 23/06/2003: Bekendtgerelse om formalet med undervisningen i
folkeskolens fag og obligatoriske emner med angivelse af centrale
kundskabs- og feerdighedsomréader (slutmal) og trinmal.

BEK nr. 1131 af 15/11/2006: Bekendtgerelse om undervisningstimetal i folkesko-
len for skolearene 2006/07-2010/11 samt efterfolgende skoledr.

VE] nr. 9888 af 20/09/2007: Vejledning om undervisningstimetal i folkeskolen.

Undervisningsministeriets handlingsplan for styrkelse af de praktiske/musiske
fag i folke-skolen (af 3. februar 2009, UVM Sags nr.: 179.62C.12).
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1. Bestemmelser og retningslinjer i et historisk
perspektiv

Den efterfolgende fremstilling er summarisk. En tilbundsgaende forstaelse skal
soges i studier af lovtekster, bekendtgorelser og ikke mindst fagbilag. Vejlednin-
gerne til fagbilagene udger ogsa et speendende studieobjekt, da de dels udleeg-
ger den stramt formulerede lovtekst og dels i leengere, sammenheaengende prosa
giver undervisningsanvisninger set i relation til den musikfaglige og didaktiske
forstaelse, de historisk er en del af. I sammenfatningen pkt. 5 og pkt. 6 har jeg
anlagt en mere essayistisk stil, dvs. foretaget en mere personlig fremstilling og
analyse af en udvikling, jeg selv har veret en del af som gymnasieleerer i perio-

den.

1.1 Grengymnasiet 1958-1988"

Inden 1.g veaelger eleverne, om de vil vaere sproglige eller matematiske, og i 2.g
veelger de, hvilke grene de vil studere. Musik er obligatorisk i 1.g og med mulig-
hed for at veelge det i 2.g (2 lektioner ugtl.) og 3.g (1 lektion ugtl.) eller som mu-
sik studiegren med 6 lektioner ugtl. i 2.g og 7 lektioner ugtl. i 3.g. I skriftlig mu-

sik skal eleverne til eksamen i to discipliner, koralharmonisering plus anden valgt

opgavetype.

1.2 Gymnasiereformen 1988. Valgfagsgymnasiet’

Undervisningen finder sted pa en sproglig og en matematisk linje. Musikfaget
beskrives pa obligatorisk niveau, valgfagene pa hejt niveau og pa mellemniveau.
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Musik er obligatorisk i 1.g. med 3 ugentlige lektioner & 45 min (79 timer). Musik
pa hejt niveau udger 5 ugentlige lektioner a 45 min i 2.g (135 timer) og 3.g. (127
timer). Musik pa mellemniveau udger 4 ugentlige lektioner 4 45 min. enteni2.g.
eller i 3.g. Eleverne kan skrive storre skriftlig opgave i musik pa hejt niveau. I
bekendtgerelsen angives de tre undervisningsniveauer nu med C, B og A. Fa-
gene beskrives i fagbilag med folgende indhold: Identitet og formal,
Undervisningsmal, Undervisningen (musikforstaelse, musikudevelse, pensum,
hareleere, it), Arskarakteren/Eksamen, Bedemmelseskriterier og Forarskoncert.
Skolen skal tilbyde frivillig undervisning i bl.a. musik. Skriftlig musik reduce-
res fra udseettelse af to til en opgave. Her kan der veelges mellem koralharmoni-
sering, udseettelse af folkelig melodi, jazzudseettelse og pop/rock-udseettelse. Se-

nere fojes ogsa muligheden for at besvare en reekke delopgaver til.

1.3 Gymnasiereformen 2005. Studieretningsgymnasiet®

Et overordnet sigte med studieretningsgymnasiet er oget fokus pa de naturvi-
denskabelige fag, fagligt samspil og studiekompetence. Opdelingen af gymna-
siet i en matematisk og en sproglig linje erstattes nu af et grundforleb pa 2 ar
og et studieretningsforleb pa 2V2 ar. Ud over de fag, eleverne opnér i deres valg
af studieretning, er der evt. mulighed for at supplere med valgfag. Fagene om-
tales pa C, B, og A-niveau, og en studentereksamen bestar nu af mindst 4 A-
niveaufag, 3 B-niveaufag og 7 C-niveaufag. Timetallet opgeres i klokketimer, og
timetallet veksler til en vis grad fra fag til fag. Obligatorisk musik i 1.g. og obliga-
torisk billedkunst i 3.g. bortfalder og erstattes af et obligatorisk kunstnerisk fag
il.g, valgt blandt de fag skolen udbyder (billedkunst, dramatik, musik og medie-
fag). Musik C=75 timer, Musik B=125 timer, Musik A=125 timer i to ar (se tabel
1 nedenfor). Herfra skal traekkes 10% til almen studieforberedelse og op til 7%
til fx interne prever og interne feellestimer. Alle elever gar til afsluttende eksa-
men i 3.g i almen studieforberedelse. Musik kan indga i en studieretning pa alle
niveauer, men typisk med et A-niveau fra anden halvdel af 1.g. Alternativt kan
faget , loftes” som valgfag fra C over B til A. Vilkérene for skriftlighed i gymna-
siet eendres med denne reform, idet tiden til det skriftlige arbejde reduceres. I
skriftlig musik reduceres de eksisterende opgavetyper, og preveformen esendres
til 1-times prove uden hjeelpemidler i generelle teorifeerdigheder/horeleere og en
4-timers prove i et valg mellem udseettelse af koralmelodi, udseettelse af vise,
udseettelse af jazzstandard, udseettelse af pop-rockmelodi, og delopgaver.
Fagene beskrives i leereplaner* med folgende indhold: Identitet og formal,
Faglige mal og fagligt indhold, Kernestof/supplerende stof, Tilretteleeggelse (di-
daktiske principper, arbejdsformer, it, samspil med andre fag), Evaluering (leben-
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de evaluering, proveformer, bedemmelseskriterier). Det bemeerkes, at didaktik
neevnes eksplicit. Et centralt udmeldt pensumkrav er opheaevet og erstattet af fag-
lige mal. Undervisningens indhold og tilretteleeggelse beskrives i studieplan og
undervisningsbeskrivelse, som administreres af den enkelte skole.
Studieretningsprojektet (den tidligere storre skriftlige opgave) er nu flerfaglig
og kan bl.a. skrives i musik pa A- og B-niveau.
Skolen kan tilbyde et seerligt 4-arigt forleb til MGK-elever (Musikalsk Grund

Kursus). Skolen skal tilbyde frivillig undervisning.

1.4 Opsamling

Et grundsyn pa musikundervisningen i gymnasiet siden musikgrenens indferelse
i 1959 har veret en lige vaegtning af musikudevelse og musikkundskab. Dette
grundsyn fastholdes med gymnasiereformen 2005, og desuden eksponeres fa-
gets bidrag til almene og seerlige studiekompetencer, til almendannelse samt til
flerfaglige samarbejder.

I musiktimerne bliver der med reformen 2005 fortsat sunget og spillet ud fra
et meget bredt repertoire af danske og udenlandske sange, salmer, viser, jazz-
og popsange. Solistisk og i grupper. Alle elever bliver med reformen 2005 un-
dervist i grundleeggende stemmedannelse og basal teknik pd rytme-, bas- og
akkordinstrumenter. Der stilles fortsat krav om preecision, lydherhed, samarbejde
og musikalsk fortolkning.

P& C-niveau gar eleverne til eksamen i musikudevelse i grupper pad mindst
to og op til hele holdet. Sammenholdt med preven i musikkundskab er der tale
om en helhedspraestation.

Pa B-niveau kan eleven enten deltage i to gruppefremforelser eller en gruppe-
fremforelse (max 8 personer og solistisk besat) og en solopreestation. Preestatio-
nen i musikudevelse og musikkundskab veegtes lige. Ved gruppefremforelsen
medfolger en individuel samtale om det udferte nummers egenart og udtryk.

Pa A-niveau skal eleven ved eksamen i to fremferelser vise faerdigheder i
savel solo- som ensemblesammenheeng (max 8, solistisk besat), vokalt og instru-
mentalt. Ved gruppefremforelsen medfglger en individuel samtale om det ud-
forte nummers egenart og udtryk.

Alle klasser, grupper, solister skal pa et tidspunkt fremfere deres musik for
et publikum og til eksamen.

Pa alle de gymnasiale niveauer (A, B, C) skal eleverne med gymnasierefor-
men 2005 i musikkundskab beskeeftige sig analytisk med kunst- og populeermu-
sik gennem tiderne, ny kompositionsmusik, ikke-vestlig musik, folkemusik og

dansk musik. Det gor de ved hjeelp af fagterminologi hentet fra musikvidenskab,
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musikleaere og horeleere. Faget har en historisk forankret didaktisk tradition bade
inden for lytning, analyse og udevelse. Pa alle tre niveauer er undervisningen
med reformen 2005 tilrettelagt principielt ens med et introducerende forleb og
et fordybelsesforleb, hvor en musikhistorisk periode, en genre eller et musikalsk
forhold undersgges naermere. Og sa skal musikundervisningen etablere kontakt
til det evrige musikliv. Det star nu i leereplanen 2005 som noget nyt, sa eleverne
kan se deres musikundervisning i en storre sammenhzeng. Eleverne er pa koncert-
besog, til operaforestillinger og musicals, pa beseg i indspilningsstudier, over-
veerer proveforleb, master classes, feellesarrangementer, og der etableres hus-
kunstnerordning og komponistmeder. De besgger de institutioner, der uddan-
ner kommende musikere — fra musikskoler over MGK-uddannelser til konser-
vatorier.

Pa A-niveau , 2005, skal eleverne arbejde med skriftlig musikteori i form af
satsarbejde inden for koral-, vise-, eller rytmisk melodi. Nyskabelsen i skriftlig
musikteori er en sendret proveform, hvor en entimes prove uden hjelpemidler
tester eleverne i elementeere teorifeerdigheder. Derudover skal eleverne fortsat
dokumentere det naevnte skriftlige satsarbejde i en firetimers prove.

Helt overordnet set beveeger musikfaget sig, som alle andre fag, fra en faglig for-
dybelse i gren- og valgfagsgymnasiet, mod en faglig abning med gymnasierefor-
men 2005.> Nyskabelsen ,almen studieforberedelse” er teenkt flerfaglig, studie-
retningsopgaven i 2.g. er flerfaglig, studieretningsprojektet (tidligere storre skrift-
lig opgave) er flerfagligt, eksamensprojektet pa hf er flerfagligt, og den afslut-
tende eksamen i almen studieforberedelse skal inddrage flere hovedomrader.
Derudover stilles der krav om overvejelser om videnskabsteori og musikfagets
metoder. Altsa et fagligt opbrud og en intention om at se fagene i et fagligt sam-
spil, kombineret med et videre uddannelsesperspektiv.
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2. Andre rammefaktorer. Udviklingstendenser

2.1 Timetal
l.g | g [ lg |
(arengyInmasianm * lekt uot Musikgren:ts lekt gt | Musikgren: 7 lekingt
11958]) B " Walg- 2 lektugi. | lekt ugit.
Vialglagsgyimasini - A L3505 lektugt) -

F. > " 3 | . = ITI8 Je [

(1988) O nimer (3 lekn. et b B: (4 lekt.ugt ) A12T (5 lekrugl.)
Studieretn i e ACITS tier T

{Iﬁﬁm 7 timer Y rill':"r A 123 timer

Tabel 1: Timetal og fordeling i gymnasiemusikfaget 1958-2005.

2.2 Fysiske betingelser, lokaler, indretning, udstyr

I den sakaldte KUP-rapport® omtales, at ,de fleste gymnasier har mindst ét musik-
lokale udstyret med Hifi-anleeg, flygel/klaver samt et instrumentarium bestdende af trom-
meseet, elbas, elguitar, div. rytmeinstrumenter, synthesizer(s) og PA-anlaeg”. Med et
stigende antal elever, der op igennem 90'erne veelger musik, og som skal til ek-
samen i gruppefremforelse med max. 8 elever i hver gruppe, vokser behovet for
ovelokaler. Mellemniveau abner desuden mulighed for , aflesning” af dele af pen-
sum ved en lydproduktion. Flere skoler veelger at bygge nye flgje til musikun-
dervisning, sagar musikhuse, adskilt fra resten af skolen. Det sker bl.a. pa Sore
Akademi, Abenra Gymnasium, Mulernes Legatskole og Svendborg Gymnasium.
Generelt set udbygges instrumentarium og lokalefaciliteter i perioden, dels for
at opfylde fagbilagenes krav, dels for at kunne leve op til de mange koncert-
begivenheder og musicals pa skolerne.

Tilsvarende kobes der nyt leerebogsmateriale pa lige fod med andre fag, og
ikke mindst investeres der betydeligt i computerprogrammer til anvendelse ved
skriftlig musikteori. Ved sommereksamen 2008 anvender ca. 50% af eleverne com-
puter. IT indgar de fleste steder som en naturlig del af musikundervisningen.

Undervisningsministeriet udfeerdiger i 1998 en reekke anbefalinger til bl.a.

musiklokalers indretning’.
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3. Efteruddannelse og fagpublikationer

3.1 Kurser og laereboger

De fleste musikleerere er fagligt organiseret i Gymnasieskolernes Musikleerer-
forening, som med midler fra Undervisningsministeriet afholder et stort antal
efteruddannelseskurser op igennem 80'erne og 90'erne. Mange nytilkomne mu-
sikalske genrer og den ny musikteknologi presser sig pa med henblik pé en prak-
tisk og en teoretisk efteruddannelse af musikleererstanden. Det forer bl.a. til kur-
ser om , Det 20.arhundredes kunstmusik”, , Den 3.verdens musik”, ,,Rock-
analyse”, , Auditiv analyse med nedskrift (,,plankning”)”, ,, Arrangement og sam-
menspil”, ,SDS” (Sang Dans Spil), ,,Musicator-kurser”, , Filmmusik”, , Stemme-
treening”. Der opstar en tradition for flerdageskurser pa Skeelsker og Holstebro
Hajskoler, hvor fagets to sider — musikkundskab og musikudevelse - kombine-
res. Desuden henleegges en reekke kurser til udlandet — Tyrkiet, Berlin, Wien og
Cuba. Kurserne afholdes ofte med leererkreefter hentet fra andre af landets musik-
uddannelser, eller fra de professionelle, udevendes reekker i de pageeldende
lande. Sidelobende med denne kursusaktivitet udgives der et stort antal leere-
boger, som dels genskriver den klassiske musikhistorie helt op til i dag, fx
Gyldendals Musikhistorie (Ketting 1982-84), dels nyskriver emner som ,Jazz",
,Salsa”, ,Rockmusik i tid og rum”, ,,Soul”, , Calypso og steelband”, ,Ny afri-
kansk musik”, , Groovy!”, ,The Beatles”, , The Who", ,Musicals - Storbyscene
og dremmerum”. Den rytmiske musik far en historisk og teoretisk/metodisk fag-
lig tyngde, der gor den velegnet til seerligt studerede musikemner pa mellem-

niveau og hojt niveau.

321T

Et seerligt felt inden for musikundervisningen udgeres af anvendelsen af EDB,
senere IT. Her er faget sa absolut pa forkant med udviklingen i undervisnings-
sektoren. Dels i forbindelse med skriftlig musikteori og anvendelsen af node-
programmer (Musicator, Sibelius, Encore, Score Perfect, Primus m.fl), dels i den
daglige undervisning med anvendelse af interaktive hereleere- og musikteori-
programmer (Earmaster, Band-in-a-box m.fl.), med indspilningsprogrammer
(Cubase, harddiscrecording) og med redigeringsprogrammer (Audacity m.fl.).
Mange musiklerere bliver fortrolige med anvendelse af disse IT-muligheder gen-
nem landsdaekkende kurser og gennem samarbejdet med isaer Alborg Universi-
tet. IT og computeren bliver et centralt element som musikalsk hjeelpeveerktej,

som formidler og som instrument og afspilningsfacilitet.
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3.3 Fagdidaktik

Kandidaterne til at varetage undervisningen i gymnasiet og hf kommer i langt
overvejende grad fra de musikvidenskabelige uddannelser ved universiteterne
i Alborg, Arhus og Kebenhavn. Kandidater med uddannelse fra fx
konservatorierne kan gennem en vurdering i forhold til universiteternes faglige
mindstekrav tildeles faglig kompetence i relation til musikundervisningen. Med
gymnasiereformen 2005, som overordnet set er en decentraliserende reform, laeg-
ges vurderingen af undervisningskompetencen ud til afgerelse hos den enkelte
rektor/forstander/leder.

For alle kandidater geelder, at de skal gennemga et paeedagogikumforleb pa
skolerne, som bl.a. indbefatter kurser i peedagogik og fagdidaktik.

Musikfaget har i en arreekke haft seerstatus med en ekstra dag i afviklingen
af det fagligt og fagdidaktisk orienterede kursus for kommende gymnasieleerere
under henvisning til fagets praktiske del. Dette zendres i 2003 med overdragelse
af peedagogikum til Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik (DIG, senere IFPR)
ved Syddansk Universitet, hvor alle fag stilles lige. Oprettelsen af DIG forer til
et generelt vidensloft inden for bl.a. didaktik, og med det fortsatte krav om be-
svarelse af en sterre, centralt udmeldt teoretisk peedagogikumsopgave far ogsa
musikfaget et fagdidaktisk left.

Musikfagets generelle konsolidering i gymnasiet og hf (jvf. de stigende soge-
tal) i perioden op til 2005 betyder en stor ekspansion i flere henseender, herun-
der undervisningsmateriale, undervisningsudstyr og undervisningslokaler, fag-
lig efteruddannelse samt peedagogik/didaktik, hvorimod timetallet pa de forskel-

lige niveauer er nedadgaende.

4. Personalia

Nedenstdende tabel (tabel 2) viser antallet af elever med musik i gymnasiet og
hf i perioden 1984- 2009. Tallene angiver dimittender det pageeldende ar.
Tallene er baseret pa fire forskellige kilder, sa helt nejagtige er de ikke, men

de kan tages som et fingerpeg.
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Tabel 2: Dimittender med musikfag i perioden 1984-2009

Mellemnivea
Argang Hun:lhu-mﬂuﬂt pemniveau/ C-niveau | HF-tilvalg
A=niveau
1584+ 804 Obligatarisk
1885% 785 Obligatorisk
1886* 10ED Obligatorisk
1887* 1138 Obligatorisk
1988* 1258 Obligatorisk
1565* 1625 Obligatorisk
1550* 274 Obligatorisk
3,
1991* ey :ﬁl g; Obligatorisk
¥
1992* 2058 Obligatorisk
851(3.g) )
1953%** 1804 — Obligatorisk
722{3.q.
150qees 1934 ;{(22}] Obligatorisk
3.q9.
1505+ 1785 s°235.) Obligatarisk
48829,
1996 1790+ B339 Obligatorisk
ﬁﬂ{z.g.}l"**
1997 1946%* 783(2..77 Obligatorisk
]gz{z_g]a::m = =
1539%* Bl#{3.g)*** )
1993 N B2, Obligatorisk
mtt ?Sﬁg_g:ltﬂ:*
1m lmtttt 325':2-';-}*** mlquw‘k
1810%*
2000 — gEese= Obligatorisk
1846%%
2001 100 ¥*Fx Obligatorisk
l?ﬁ*’""*’
1512
2002 R gaess= Obligatorisk
lm?f
2003 — E b Obligatorisk

Tabel 2 fortsaettes pd naste side
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Tabel 2 fortsat
1891+
2004 k= Obligatarisk
lmtt!\.t
1876+*
zmﬁ guz*‘ﬂ‘* "*’"*’B;IB 5*4""*’"
1813===%(10,8% )
2005+*
2006 gy b = Slo¥eEeE
1927=*%%11,0%)
2150
zm? Esattﬂ:t 1111.34% 3691111
2095****(11,2%)
1595%*
2008 4,6 % T
*’"T*’EIE %
1799 =*
2009 34 % RN
EEEE $.15 %

Tallene baserer sig pa:

*  KUP-rapporten (refencelisten 10)

Evaluering af den skriftlige prove i musik ved studentereksamen maj 2008

(referencelisten 5)

** Publikationerne ,Nogletal 1990/91, 1992/93, 1993/94,1995/96,1996/97"
I (referencelisten 6)

* UNILC Statistik&Analyse (referencelisten 7)

*3%

5. Sammenfattende om udviklingen ca. 1970-2000

5.1 1970’erne

Med det antiautoriteere oprer i Vesten i 60’erne er musikken i hej grad beerer og
fortolker af de nye ungdomskulturelle stromninger. P4 universiteternes musik-
videnskabelige uddannelser, som neaesten er enebidragende med kandidater til
stillingerne i gymnasiet, pagar der i disse ar en genremeessig kamp for at fa
ungdomsbevegelsernes musik inddraget bade i den teoretiske og praktiske un-
dervisning, typisk varetaget af, i forste omgang, lost ansatte undervisnings-
assistenter. Disse er bl.a. gymnasieleerere med spillemeessig erfaring fra primeert
jazzen, som far periodisk anseettelse pa universiteterne. De bidrager med en
spillemeessig, peedagogisk og musikhistorisk vinkel i forhold til en universitets-
leererstand, hvis faglighed primeert er forankret i den klassiske partiturmusik.
Der er ikke tale om egentligt forskningsforankret undervisning i ferste omgang,
men i samarbejde med de fastansatte universitetsleerere udvikles nye musikhi-
storiske og analytiske tilgange. Den materialistiske historieskrivning og musik-
sociologien er en af dem, og bogen Musik 0g samfund (Gravesen, 1977) star til-
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bage som et dokument fra tiden. Dette er én alliance i forhold til udvikling af
nyt undervisningsmateriale og uddannelse af musikleerere til gymnasieskolerne,
samarbejdet mellem gymnasiemusikleerere, universitetsstuderende og -leerere.

Denne nye tendens spiller tydeligvis ogsa ind pa bekendtgerelsen for musik-
fageti 1971%

,Undervisningens formdl er gennem et intensiveret arbejde med musikalske
problemer at give en alsidig orientering om musikken som et kunstnerisk og
socialt kulturfeenomen. (...) Der arbejdes med bdde eldre 0g nyere stof, og der
bor leegges vaegt pd den helt aktuelle musik, herunder 0gsd rytme- 0og improvi-
sationspreeget musik. Musikkens samhorighed med andre fag bor betones, og
mulighederne for tveerfagligt samarbejde udnyttes.

De naturlige stof- og arbejdsomrdider er musikleere, gennemgang af verker, en-
stemmig og flerstemmig sang samt sammenspil.”

Ganske som pa gymnasierne ligger universitetsleerernes hovedkompetencer ikke
inden for ,rytme- og improvisationspraeget musik”, og i givet fald da mest inden
for jazzen. Rock- og beatmusikkens tilsynekomst begge steder sker langsomt, og
for mange gymnasiemusiklerere i starten af 70’erne er det musikalsk og dan-
nelsesmaessigt greenseoverskridende at skulle forholde sig til elevernes musikal-
ske virkelighed, Jimi Hendrix, The Doors, Led Zeppelin, Deep Purple. Og yderli-
gere stilles der ogsa krav om at se musikken som et ,socialt kulturfeenomen”, altsa
at seette de musikalske feenomener ind i en sterre sammenheaeng - den socialhi-
storiske, den kulturelle.

En anden alliance i disse ar, og som i hej grad er oppebaret af de samme
ildsjeele fra gymnasie- og universitetsverdenen, er samarbejdet med Danmarks
Radios Undervisningsafdeling. Pa gymnasierne savner man klingende og tekst-
ligt materiale til den musik, der interesser eleverne — den rytmiske musik. Sko-
leradioen, som den ogsa hedder, bringer en lang reekke udsendelser, som kan
deekke de nyformulerede bekendtgorelsers behov. I ferste omgang , Status over
beatmusikken i 60erne”, ,Musik, menneske, miljo” og senere, i starten af
1980’erne udgives undervisningsheefter om ,Jazz”, ,Rock’'n" roll”, ,Beat”, ,Pop-
rock, disco, reggae”, primeert heefter som kombinerer sociologiske og musikal-
ske tilgange til de naevnte genrer: Laes om tidens stremninger, hor og analysér
musikken og teksterne. Men det nye er tillige, at forfatterne har , planket” tidens
mest interessante numre, altsé lyttet musikken af fra LP-pladen og skrevet den
ned pa noder, sa elever og leerere nu kan analysere ud fra en nodegengivelse
OG selv synge og spille musikken. Ogsa forlaget Egtved udgiver paedagogisk
tilvirkede beger om de samme genrer. Hvis leereren ikke mestrer undervisnin-

gen i de nye genrer, sa er han/hun godt hjulpet af, at man i feellesskab kan lytte
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til 30 minutters radioudsendelser pa kassetteband om emnet. DR ser sig som en
paedagogisk og kulturel medspiller til musikundervisningen op igennem
1980’erne, og med til det herer ogsa, at man jeevnligt ser musiktransmissioner
og musikudsendelser pa tv-skeermen. Ikke blot peedagogiserede indgange til
musikken, men ogsa programmer, der reekker ud til et bredt, alment publikum.
I bogform udgives en helt ny gennemskrivning af ,, Den europaeiske musikkul-
turs historie” i 1982-84, herunder ogsa den rytmiske. Det resulterer i en ambi-
tios tv-serie med tilsvarende heefte til brug ogsa for gymnasiernes musikunder-
visning. Der bliver lavet jazzportreetter, og radioen sender flere udsendelses-
reekker, der ser jazzen, rocken og den klassiske musik i de lange linjers perspek-
tiv. I mere magasinpraeget form bringes radio- og tv-udsendelser af journalistisk
tilsnit. ,Musikhjornet”, , Jazznyt”, ,Musikmagasinet” og ,,Bolero” er eksempler
pa dette. Musikleererne, og dermed ogsa eleverne, har gode muligheder for via
medierne at holde sig nogenlunde orienteret i, hvad der sker rundt om i musik-
livet.
I bekendtgerelsen fra 1976° formuleres det i tre punkter:

Formdlet med musikundervisningen er at gore eleverne bevidste over for musik
som menneskelig udtryksmdde og meddelelsesform. (... ) Formilet soges niet
gennem arbejde med 1) Aktiv musikudevelse, 2) Bevidst lytten og 3) Musik
som socialt kulturfenomen.”

5.2 Succeshistorien op gennem 1980’erne og 1990’erne

Musik er op gennem 198(0’erne og 90’erne, som det har veeret tilfeeldet siden 1800-
tallet, en obligatorisk del af gymnasieuddannelsen. Derudover tiltreekker musik-
grenen fra 1958 et stigende antal elever, sa 40% af skolerne har en musikgren i
1984, og 85% har det i 1991.

Der er gode grunde til at dvele ved det, mange har kaldt succeshistorien
for musikfaget op igennem 80’erne og 90’erne. At antallet af elever med musik
pa mellemniveau og hejt niveau langsomt foreges, er uomtvisteligt, men jeg vil
godt byde ind pa en flerspektret forklaring, som samtidig kan bruges til at be-
lyse de aendrede tilstande efter ar 2000.

5.3 Fra amaterisme til professionalisering, institutionalisering, lovgivning

I midttresserne og et godt stykke op i 1970’erne ser vi et folkeligt, amateristisk
boom inden for pop- og beatmusikken. Musik er en meget vaesentlig del af ung-
domskulturen og dens mange bevegelser. Langsomt opleves en stigende grad
af faglig og musikalsk organisering og opkvalificering inden for de nyere ryt-
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miske stilarter, primeert inden for jazzen og rocken. Spillesteder far mere officiel
status, der afholdes sommerkurser for jazz- og rockmusikerne. Festivalerne bli-
ver professionaliseret, og der er et stort marked for afseetning af indspillede pla-
der. Jazzen og rocken sniger sig ind pa konservatorierne. Man opretter i 70’erne
almenpeaedagogiske musikuddannelser, som ogsa inddrager folkemusik og ryt-
misk musik, og i 80’erne etableres bl.a. Rytmisk Musikkonservatorium i Keben-
havn og de rytmiske uddannelser pa Det Jyske Musikkonservatorium i Arhus.
Efter at det har ulmet i det kulturpolitiske liv op igennem 70’erne, far Danmark
1. april 1976 verdens forste musiklov med oprettelse af Statens Musikrad og se-
nere amtsmusikudvalg, hvilket medferer en meget kraftig statslig organisering
af det professionelle musikliv og af amatermusikken. Der er en helt afgerende
accept af musikkens betydning pa nationalt niveau, og det betyder fastere ram-
mer for bevillinger fra Kulturministeriet. Musikloven far endvidere betydning
for oprettelse af landets mange musikskoler i 80’erne og 90’erne. Ogsa landets
hgjskoler begynder at profilere sig pa musiktilbud til unge som aldre (fx Vest-
birk Hejskole og Den Rytmiske Hejskole i Vig)

Men set i forhold til udviklingen pa gymnasieomradet spiller to meget vee-
sentlige faktorer ind:

1) Universiteterne begynder at udkleekke musikundervisere, der foruden den
klassiske musik ogsa har en viden om og kan spille jazz og rock/latin, 2) de mange
nyoprettede musikskoler landet over betyder, at mange elever far leert at synge
eller spille rock, pop og klassisk musik. Det medferer et helt afgorende loft for
den gymnasiale musikundervisning pa alle niveauer.

Endelig spiller efterskolernes succes de senere ar ind. Her har musikken
mange steder en central betydning for skolernes sociale sammenheengskraft. Seer-
lige musikefterskoler oprettes i fx Klejtrup, Ollerup, Mellerup, Holstebro og Tol-
lose.

Den forelgbige slutsten pa denne udvikling er oprettelsen af Musikalsk

Grund Kursus (MGK), der har en konservatorieforberedende funktion.

5.4 Musiklivet pa gymnasierne

Med i beskrivelsen af denne udvikling herer ogsa gymnasiernes egne musikal-
ske initiativer, som i hej grad er baret oppe af de to forhold, jeg lige har neevnt.
Her er den frivillige musikundervisning efter skoletid helt central. Skolekor, min-
dre vokalgrupper, bigbands, rockbands, salsaorkestre og sagar symfoniorkestre
opstar rundt omkring pa skolerne, i hej grad baret af de elever, der har musik
pa valgholdene, men ogsa af de mange 1.g"er, der har musik pa obligatorisk ni-

veau. Der har ogsa for i tiden veeret opferelser af storre, fortrinsvis klassiske veer-
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ker med stort kor og skoleorkester pa enkelte gymnasier, men i 80’erne og 90’erne
kaster elever og lerere sig ud i den ene udfordring efter den anden. Der bliver
bestilt storre veerker hos hjemlige komponister som Butch Lacy, Ole Kock Han-
sen, Holger Laumann, John Heybye, Erling Kullberg m.fl. Musikforlag som fx
Egtved og Wilhelm Hansen sender den ene rytmiske nodeudgivelse pa gaden
efter den anden, en- og flerstemmige satser skreeddersyet til gymnasiebrug. Den
rytmiske musik rykker for alvor ind i skolernes aulaer og festsale med eleverne
selv som akterer, ofte i samarbejde pa tveers af gymnasierne i amtet. Handels
Messias erstattes af Young Messiah og Duke Ellingtons Second Sacred Concert, og
man fylder de lokale kirker op med syngende og spillende gymnasieelever og
masser af tilhorere. Enkelte ensembler drager udenlands pa mindre turneer og
til musikkonkurrencer og vinder priser.

I flere tilfeelde tager ildsjeele rundt omkring initiativ til, at skolens kor, sam-
men med andre gymnasiekor, samarbejder med professionelle symfoniorkestre
som fx Senderjyllands Symfoniorkester og Sjeellands Symfoniorkester. Pa den vis
far de unge en oplevelse for livet med Mozarts Requiem eller Haydns Skabelsen.

Talentmassen qua bl.a. musikskolernes vokal- og instrumentalundervisning
bidrager som naevnt i hgj grad til den udvikling, jeg har beskrevet ovenfor. De
fleste gymnasier har for i tiden sat en arlig komedie eller et skuespil op. Det er-
stattes op igennem 80’erne og 90’erne rundt om af musicals, enten de professio-
nelle som Jesus Christ Superstar, Chicago, West Side Story, Dreigroschenoper og Hair
eller af musikleererkomponerede nye musicals. Det betyder et markant skole-
kulturelt loft overalt. De efterhanden mange velspillende og velsyngende elever
far foldet deres talenter ud over for kammerater, familie og hvem, der nu matte
komme fra lokalsamfundet.

Disse musikalske aktiviteter foregar pa tveers af klasserne og i et samveer med
musikleererne, uden at nogen af parterne skal skeeve til karaktergivning. I mange
tilfeelde har eleverne de seneste ar helt overtaget processen fra leererne, der nu
naermest fungerer som en slags konsulenter. Eleverne skriver teksten, kompo-
nerer og indstuderer musikken, laver lyd, instruerer, syr kostumer, laver sceno-
grafi, organiserer proveplan, budget og skonomistyring, bespisning, pr, opryd-
ning osv. osv. I den nyeste tids kompetenceforstaelse er disse aktiviteter af usaed-
vanlig art, fordi eleverne ikke alene traekker pa viden fra undervisningen, men i
lige sa hej grad bygger pa feerdigheder opnaet uden for skolen, jobbet i Netto,
sportsklubben og spejdertroppen.

Ligesom de fleste andre fag, sa isolerer musikfaget sig ikke pa gymnasiet,
men forsgger at holde en livsnerve ud til det evrige musikliv. Det herer med til
musikundervisningen, at man jeevnligt far besog af eller besgger landets pro-

fessionelle musikere og komponister. Herved oplever eleverne deres egen
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musikinteresse i et storre perspektiv, far kombineret musikkundskabs-
undervisningen med den levende kunst og far frem for alt udfoldet nogle kunst-
neriske arbejdsprocesser og vilkar, som uden dette perspektiv ville veere dem

ganske fremmede.

6. Problemopsamlende og fremtidsperspektiverende

Jeg vil i dette afsnit formulere nogle tendenser inden for musiklivet, som ogsa
kan have betydning for gymnasiemusikfaget i det seneste arti. Ikke at artusinde-
skiftet i sig selv markerer noget skel, men flere begivenheder er skyld i, at me-

get eendrer sig i musiklivet.

6.1 Vertikale og horisontale sammenhange i musikundervisningen

I 1990’erne begynder man at interessere sig for sammenheenge pa tveers af
uddannelsesinstitutionerne, og her er musikfaget i front. I det sakaldte
undervisningsministerielle kvalitetsudviklingsprojekt' indeholder rapporten for
musik bidrag fra folkeskole, gymnasium, hf, musikskoler, seminarier, universi-
teter og musikkonservatorier. Noget tilsvarende ses i Vardier pd spil i musikun-
dervisningen ' forfattet af en , tveergaende fagkonsulentgruppe” (for folkeskole,
gymnasium, seminarium), hvor musikundervisningen ses pa langs og pa tveers.
11999 afholdes en konference med titlen ,,Fundamentet for musiklivet i Danmark
- konference om musikundervisning og musikuddannelse”’?. Man begynder at
bruge ord som kvalitetssikring, fedekeede, virksomhedsplan, succeskriterier, sam-
menhaengskraft og talentpleje. Konservatorierne abner sig mere og mere ud mod
musikskoleomverdenen, gymnasierne og folkeskolen. Noget tilsvarende gor de
professionelle ensembler, spillesteder, formidlingscentre og organisationer. En
arbejdsgruppe under Kulturministeriet udgiver i 2002 en taskforce-rapport" om
den musikalske fodekaede, som ud fra et behov for et storre rekrutterings-
grundlag til de klassiske musikinstrumenter gennemlyser musikundervisning fra
vuggestue til universitet/konservatorium med henblik pa en raekke anbefalinger.
Sa overordnet set begynder man at formulere sig om sammenhaenge, som det
ikke har veeret sa indlysende at fa gje pa tidligere - en musikalsk fodekeede fra
vuggestue, bernehave, folkeskole, musikskole, efterskole, MGK, gymnasium/hf,
hgjskole, universitet, konservatorium til aftenskoler, kirker, koncertsale osv.
Der har sadan set altid veeret lokale samarbejder, men det ser ud som om
der nu snarere er tale om et bredt, musikkulturelt legitimeringsanliggende.
Ogsa i ministeriel sammenheeng foregar der samarbejde pa tveers. I 2006 ud-

gives den omdiskuterede ,Kulturkanon”, og efterfelgende publicerer Undervis-
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ningsministeriet en raekke forslag til undervisningsforleb, der inddrager kano-
niserede veerker. I musikfaget betyder det fx forslag til undervisningsforleb i
Pelle Gudmundsen-Holmgreen: Symfoni og Antifoni.

Nogle opfatter det i den offentlige debat som en nationalistisk proces i en
globaliseringstid, andre som et ren og skeer nedvendigt historisk kulturelt til-
bageblik over passende tidsintervaller. Under alle omsteendigheder betyder det
et historisk orienteret oget fokus pa en raeekke danske verker, herunder ogsa
musikvaerker.

To enkeltstdende begivenheder far betydning for musikkens organisering
og formidling i Danmark i dette arti. Efter 2001 pagar der en strukturel omleeg-
ning af en reekke formelle institutioner. Statens Musikrad nedlaegges og erstat-
tes af et Kunstrad, og senere, med kommunalreformen, nedleegges ogsa amts-
musikudvalgene. Det sidste betyder fremover en mere tilfeeldig organiserings-
struktur i de nye regioner.

En alvorlig skonomisk nedtur rammer Danmarks Radio, og det betyder fy-
ring af en lang reekke af de medarbejdere, der igennem artier har formidlet en
serlig indsigt inden for klassisk musik, rock, jazz, folkemusik, etnisk musik, ny
musik osv. En stor viden siver ud af organisationen, og en ikke uvaesentlig kilde
til faglig opdatering for musikleererne forsvinder hermed.

En generel svaekkelse af den landsdeekkende musikundervisning omkring
gymnasiereformen 2005 forer til et samarbejde mellem Dansk Musikpaedagogisk
Forening, Folkeskolens Musikleererforening og Gymnasieskolernes Musikleerer-
forening om at udtrykke en national strategi for musikundervisning. Forbille-

det er engelsk og munder ud i www.musikmanifest.dk.

6.2 Gymnasiereformen 2005

Set i et musikfagligt perspektiv, sa bliver gymnasiereformen 2005 skelsaettende
for musikundervisningen og musikfagets rolle pa landets gymnasier. Som det
fremgar af den hidtidige fremstilling, er musik en del af almendannelsen hos de
unge gymnasieelever indtil 2005. Faget er obligatorisk, men uden eksamen. Det
svarer til den rolle, idraetsfaget har haft og stadigvaek har. Men med reformen
gar musikfaget fra det almene til det specielle. Hvor de forhen obligatoriske fag
musik og billedkunst ofte blev bensevnt som de , kreative fag”, sa omfattes disse
to fag nu sammen med yderligere mediefag og dramatik af feellesbetegnelsen
,de kunstneriske fag”. I ministeriel sammenhaeng somme tider under hoved-
omradet ,,de humanistiske fag”, andre gange ikke.

Hvor eleverne for havde musik i 1.g, og billedkunst i 3.g som obligatoriske

fag og kunne veelge dramatik og mediefag (dengang film/tv) som valgfag, sa skal
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en 9. eller 10.klasses elev, blandt de mange andre valg i det nye studieretnings-
gymnasium, ogsa foretage et valg mellem de kunstneriske fag, skolen udbyder.
Med et musikfag, der som neevnt leegger veegt pa bade det udevende og det
kundskabsmezessige, skal den unge overveje sine interesser, men muligvis ogsa
sine evner, idet musik nu, som de andre kunstneriske fag, er gjort til et C-ni-
veau eksamensfag. Musik kan desuden veaelges som et B-niveau (= det gamle
mellemniveau) og som A-niveau (= det gamle hgjt niveau).

Med gymnasiereformen er musik fortsat det eneste kunstneriske fag pa A-
niveau og opretholder dermed den faglige status, det fik i 1958 som grenfag,
men de kunstneriske fag er kommet i indbyrdes konkurrence om elevernes valg,
og her gar musikfaget tydeligvis tilbage. Det er dog fortsat det sterste kunstne-
riske fag. Pa hf-uddannelsen, som har sine helt seerlige vilkar, forsvinder det
anvendelsesorienterede musikfag som tilvalgsfag, hvor eleverne foruden musik-
kundskab og musikudevelse i generel forstand, skulle leere at spille pa et in-
strument, dette begrundet i at netop denne uddannelse sigtede mod en

seminarieuddannelse. Dette seerlige tilvalgsfag erstattes af gymnasiets B-niveau.

6.2.1 Det flerfaglige perspektiv (studieretning, studieretningsopgave,
studieretningsprojekt, almen studieforberedelse)

En helt afgerende vision med gymnasiereformen er, at alle fag — ogsa musik —
skal abne fagligheden ud mod andre fag. Det er ideen med oprettelsen af studie-
retningerne, i stedet for grengymnasiet og valgfagsgymnasiet, nemlig at de tre
fag i studieretningen i seerlig grad skal stette hinanden. Efter nogle ars afprov-
ning af forskellige studieretningsrelationer ser det nu ud til, at musikfaget pa
A-niveau oftest kombineres med engelsk, matematik, samfundsfag og sjeeldnere
med de andre kunstneriske fag. I 2.g skal eleven kombinere studieretningsfagene
i en studieretningsopgave. Den skal samtidig ses som et forstudium til den af-
gorende skriftlige 3.g-opgave, ,studieretningsprojektet” (en flerfaglig aflosning
for ,sterre skriftlig opgave”). I opgaven skal indga mindst to fag, enten fra eller
uden for studieretningen.

Med gymnasiereformen indferes ogsa et nyt , ikke-fag” under bensevnelsen
almen studieforberedelse. Her arbejder eleverne med jeevne mellemrum over tre
ar med emner, temaer, problemer, som fordrer flerfaglige svar, og som samtidig
indeholder studieforberedende elementer som fx problemformulering, studie-
teknikker, videnskabelig heederlighed, synopsisskrivning. Og som noget helt nyt
skal eleverne ogsa forsta fagene i forhold til hovedomrader og i forhold til fage-
nes metoder og teorier. Almen studieforberedelse afsluttes i 3.g med en synopsis-
eksamen for alle elever i et overordnet emne udmeldt centralt fra Undervisnings-

ministeriet
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6.2.2 Det faglige perspektiv

Den flerfaglige vision med gymnasiereformen 2005 betyder, at alle fag ma tage
deres identitet, formal og mal op til revision. Pensum afskaffes og erstattes af
malbeskrivelser.

Musikfaget veelger i 2003 at ga i teet dialog med seminarier, universiteter,
folkeskolen og konservatorier. Det sker med henblik pa at fa skrevet leereplaner,

der deekker bredt ogsa uden for gymnasiets egne mure.

~Musikfaget forener en teoretisk-videnskabelig, en kunstnerisk og en perfor-
mativ tilgang til musik som en global og almenmenneskelig udtryksform.
Musikfaget integrerer elementer fra det humanistiske, det naturvidenskabelige
og det samfundsvidenskabelige omrdde med henblik pd almendannelse,
identitetsudvikling og studiekompetence. Igennem den skabende proces 0g mu-
sikalske udfoldelse spiller musikfaget en vaesentlig rolle for skolekulturen.”
(Leereplan 2005/2009)™.

. Teoretisk-videnskabelig” er linket til musikvidenskaben og de musikvidenskabe-
lige uddannelser pa Alborg, Arhus og Kebenhavns Universiteter og en marke-
ring af, at en grundsgjle i faget er kundskabs- eller vidensdelen, som altsa er aka-
demisk forankret. , En kunstnerisk og en performativ tilgang” er linket til de kunst-
neriske uddannelser som fx pa konservatorierne, men ogsa et signal om, at musik-
faget beskeeftiger sig med en aestetisk og en udevende, kunstnerisk og opferelses-
rettet dimension. , Almendannelse og identitetsudvikling” refererer til paedagogiske
og receptionspsykologiske forhold i undervisningen og leeringsprocessen. ,, Studie-
kompetence” er et signalord, som markerer, at selv om en del elever veelger faget
af interesse, og for nogle ogsa et enske om at videreuddanne sig inden for mu-
sik, sa skal faget kunne tilbyde generelle studiekompetencer.

Musikfaget horer grundlaeggende til inden for humaniora, idet eleverne skal
forholde sig analyserende og fortolkende til andres musik (musikkundskab) og
egen fremforelse (musikudevelse). De skal udtrykke sig i og om musik. Det er
som metode en vekselvirkning mellem at forholde sig til hvordan i enkeltdele og
til hvorfor i et helhedsperspektiv. I denne forstaelses-, erkendelses- og oplevelses-
proces anvender musikfaget metodiske elementer fra andre humanistiske/kunst-
neriske, naturvidenskabelige og samfundsvidenskabelige fag.

Som det fremgar, sa er det musikfagets opgave at bidrage med almene stu-
diekompetencer, men ogsa at kvalificere eleverne til videreuddannelse pa uni-

versiteter, seminarier og konservatorier.
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6.2.3 Samarbejdet med universiteterne

Det er et formal med gymnasiereformen 2005 at fokusere pa elevens overgang
fra folkeskole til gymnasium, og pa den anden side at bidrage med studie-
kompetence i forhold til en videregaende uddannelse. Derfor bliver et samar-
bejde med bl.a. universiteterne — in casu ikke mindst musikuddannelserne — helt
nedvendigt. En opgave begge sektorer tager pa sig med interesse. Den formelle
dialog finder sted i nyskabelsen , fagligt forum”, det radgivende organ for fag-
konsulenten i musik. Her sidder foruden fagkonsulenten, to gymnasiemusiklee-
rere, en gymnasierektor og en universitetslektor. Med universiteternes sendrin-
ger af studieordninger til et valg med et mere professionsrettet sigte formulerer
Undervisningsministeriet i samarbejde med Forskningsministeriet faglige mind-
stekrav for de forskellige gymnasiefag.

,,Videnskabsministeriet offentliggjorde den 26. januar 2006 retningslinjer for
universitetsuddannelser rettet mod undervisning i de gymnasiale uddannelser.
Retningslinjerne fungerer samtidig som faglige mindstekrav, som skoleledere skal
stille ved anseettelse af kandidater som nye gymnasieleerere. De faglige mind-
stekrav til indholdet af uddannelserne er resultatet af fire nationale faggruppers
arbejde. Arbejdsgrupperne bestod af universitetsleerere, repraesentanter for leder-
foreningerne for de gymnasiale uddannelser, eksterne personer og fagkonsulenter
fra Undervisningsministeriet”’.

Det bliver altsa gymnasierektorernes opgave at vurdere jobansegeres fag-
lige kompetencer, og her er dette dokument et vigtigt redskab. Bestemmelse af
faglige mindstekrav har en vigtig funktion, fordi de er medbestemmende for
den faglige identitet og de mél, den nuveerende musikundervisning i gymna-
siet styrer imod. Bade i de faglige mindstekrav til en musikkandidat og i
leereplanernes malformuleringer star savel musikudgvelsen som musikanalysen
i en kulturel, sociologisk, stilmaessig og historisk kontekst centralt. Herudover
har gymnasiereformen nedvendiggjort et metafagligt niveau, hvor ogsa meto-
der og videnskabsteori skal indga. Det sidste er en ny udfordring for mange
fag, herunder musik. Det er alt sammen forhold, der kan sendre sig ved ny vi-
den, ny forskning pa universiteterne, og som med en tidsmaessig forskydning

arbejder sig ind i gymnasiesektoren.

6.2.4 Faglige og kulturelle overvejelser?

Foranlediget af gymnasiereformens svaekkelse af musikfaget er den faglige for-
ening for gymnasiets musikleerere i gang med et storre analysearbejde. Et sporgs-
mal man med rette kan stille er, at hvis de unge er sa interesserede i musik, hvor-

for veelger de sa ikke faget, nar de skal i gymnasiet? Det er hovedspergsmalet.
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Et polemisk svar tilbage kunne veere, at de unge ikke interesserer sig sa meget
for musik som tidligere — eller at de gor det pa en anden made - eller at virke-
ligheden uden for gymnasieskolen ikke fokuserer sa meget pa musik som tidli-
gere. Man kunne ogsa vende den om og sporge: Hvis faget som nu havde veeret
et valgfag i 80’erne og 90’erne, hvordan ville det sa have set ud? Det er meget
sveert at sammenligne et obligatorisk dannelsesideal med et frit valg, og usikker-
heden mht. at finde begrundelser og forklaringer er betydelig. Flere universitets-
specialer fra Alborg, Arhus og Kebenhavn beskeftiger sig med musikfagets til-
stand efter reformen og er dermed med til at understotte det refleksionsarbejde,
der foregar i det musikfaglige miljo i gymnasiet. En pastand i flere specialer er
bl.a., at dannelsesdiskursen, som har legitimeret den obligatoriske 1.g musikun-
dervisning, har tabt terreen til markedsdiskursen. Efterfelgende citat kunne godt

pege i den retning. I en kronik skriver en leerer og en rektor:

,Netop de kompetencer og indsigter, man ndr i de kulturelle og kreative fag,
vil i allerhojeste grad blive efterspurgt i fremtiden. Her har vi som gymnasier
i Hovedstadsregionen en sarlig rolle og forpligtelse: Netop i Hovedstads-
regionen stir oplevelsesokonomien allerede steerkt, uddannelser inden for den
er etableret, 0g de musisk-kreative jobomrdder er omfattende. Skal man i re-
gionen udvikle 0g fastholde de unge mennesker, si de tor vove noget pi feltet
og innovativt vil medvirke til oplevelsesokonomiens vaekst, kraever det noget
seerligt; det er det, KULT kan give. Derfor har vi fra starten lagt vaegt pd sam-
arbejdet med en lang reekke kulturinstitutioner. Vi er rykket ud af skolen og
ind i kulturlivet, fordi elever og laerere derved udfordres, stimuleres og moti-
veres i samspillet med det professionelle miljo. Men vi tror ogsd, at vi har no-
get at byde pd. Dels er unge, interesserede gymnasieelever en oplagt mdlgruppe
for kulturinstitutionerne til at afprove og fi respons pd deres formidling. Dels
har kulturinstitutionerne og samfundet i det hele taget brug for innovative og
kreative mennesker” (Bedtcher-Hansen & Markussen 2008).

Det er tydeligt at musikundervisningen i Danmark befinder sig i en brydnings-
tid. Lovgivning og kulturpolitik, der for har understottet musiklivet og musik-
undervisningen, er under pres. At skulle legitimere grundleeggende musikalske
veerdier og musikalske undervisningstraditioner i et velfeerdssamfund kommer
tydeligt bag pa mange i kulturlivet, professionelle som amaterer.

For musik i gymnasiet betyder gymnasiereformen 2005 en betydelig kvanti-
tativ svaekkelse af faget. Det fremgar af alt tilgeengeligt talmateriale, herunder
rapporten fra Danmarks Evalueringsinstitut (2009) om de kunstneriske fag i gym-
nasiet og to-arigt hf. Til gengeeld er der ikke umiddelbart tale om en faglig sveek-
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kelse. I et teet og frugtbart samarbejde med Gymnasieskolernes Musikleerer-
forening, Fagligt Forum, universiteterne, og andre mere ad hoc pregede sam-
arbejdspartnere, er fagkonsulenten i Undervisningsministeriet optaget af en fort-

sat faglig udvikling af musikfaget inden for de gymnasiale uddannelser.

Noter

1 Se referencelisten (1)

Se referencelisten (2)

Se referencelisten (3)

Se referencelisten (4)

De flerfaglige krav er med det politiske forlig april 2009 sendret pa flere punkter
Se referencelisten (10)

Se referencelisten (9).

Se referencelisten (8).

Se referencelisten (8).

10 Se referencelisten (10).

I Se referencelisten (8).

12 Se referencelisten (11).

13 Se referencelisten (12).

14 Se referencelisten (4).

15 Jf. referencelisten 13 og 14.

© ® N e U A W N

Referencer

(1) Lov 165 7/6 1958 Gymnasieskoler og studenterkursus.

(2) Lovbekendtgerelse nr. 715 af 18/11 1987.

(3) LOV nr. 95 af 18/02 2004.

(4) Leereplaner og vejledninger i musik, stx 2009. http://www.uvm.dk/Uddan-

nelse/Gymnasiale%20uddannelser/Fagenes%20sider/Fag%20L-R/Musik %20-

9020stx.aspx
(5) http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Gym/PDF08/Eksamen/Evaluerin

081002_evaluering_musikA_stx_maj2008.ashx
(6) Publikationerne Nogletal 1990/91, 1992/93, 1993/94,1995/96,1996/97, Under-
visningsministeriet, Gymnasieafdelingen, Bilag til Gymnasieskolen i tal 1998/

99. Undervisningsministeriet. Institutionsstyrelsens Tal om Uddannelserne
L

(7) Bech, Hanne & Behrens, Katja: Studenternes fagvalg 2005-2009. UNI.C. Stati-
stik & Analyse, 17.marts 2010

(8) Thirup, S., Gravesen, F., Jespersen, P. & Herlyk, T. (1998): Vardier pd spil i
musikundervisningen? - en situationsrapport fra Den Tveergdende Fagkonsulent-
gruppe i Musik. Januar 1998. Kebenhavn: Undervisningsministeriet,

Gymnasieafdelingen.



Musik i gymnasiet — Status og perspektiver

(9) Uddannelsesstyrelsen: Skolebyggeri nu og i fremtiden. Gymnasier, hf-kurser 0g
VUC er. Kebenhavn: Undervisningsministeriet 1998

(10) Musik. Kvalitet i uddannelse og undervisning (, KUP-rapport”). Kebenhavn:
Undervisningsministeriet 1991.

(11) Fundamentet for musiklivet i Danmark. Konference om musikundervisning og
musikuddannelse den 10. februar 1991 i Feellessalen pd Christiansborg arrangeret
af Kontaktudvalget — et samarbejde mellem Undervisningsministeriet og
Statens Musikrad.

(12) Krarup, Bertel m.fl. (2002): Undersogelse af den musikalske fodekaede inden for
klassisk musik. Kebenhavn: Kulturministeriet 2002.

(13) http://www.ubst.dk/uddannelse-og-forskning/bachelor-og-kandidat-

uddannelser/universitetsuddannelser-rettet-mod-undervisning-i-de-gymna-

siale-uddannelser

(14) https://www.retsinformation.dk/print.aspx?id=29265 (VE] nr 5 af 18/01/

2006 Geeldende. Retningslinjer for universitetsuddannelser rettet mod

undervisning i de gymnasiale uddannelser.

Basbell, Bo m.fl. (2003): Musik — en erfaringsopsamling af nogle udviklingsarbejder
0g forseg i det almene gymnasium. Udviklingsprogrammet for fremtidens
ungdomsuddannelser. Heefte nr. 27. Uddannelsesstyrelsen januar 2003.

Bevers, Ton (2006): Cultural education and the canon. An analysis of the examination
questions of music and visual art at secondary schools in Germany, England,
France and the Netherlands (1990-2005) and in Denmark (2000-2006). Erasmus
Universiteit Rotterdam, November 2006 .

Bodtcher-Hansen, Maja & Markussen, Povl Nygaard (2008): Innovative unge er
KULT. Politiken 9. august 2008.

Dalsgard, Jens (Ed.) (1991): Gymnasiemusik 50. Jubileeumsskrift. Gymnasiesko-
lernes Musikleererforening.

,,De kunstneriske fag”. Undervisningsministeriets Tidsskrift Uddannelse 10/
December 2005.

Det kunstneriske fagomrdde pd stx og todrigt hf. Kebenhavn: Danmarks Evaluering-
sinstitut, 2009.

Fagene i gymnasiet 0g hf - en aktuel status. Uddannelsesstyrelsens Internetpubli-
kationer nr. 1 — 1999. Uddannelsesstyrelsen. Omradet for de gymnasiale
uddannelser. Oktober 1999

Gravesen, Finn (Ed.) (1977): Musik 0g Samfund. Kebenhavn: Gyldendal.

Ketting, Knud (Ed.) (1982-84): Gyldendals Musikhistorie. Kebenhavn: Gyldendal.

Knakkergaard, Martin m.fl. (1998): Rapport om IT s indflydelse pi fagdidaktikken i
faget MUSIK. December 1998.

73



74

Claus Levinsen

Levinsen, Claus (2008): Nar virkeligheden vil ind i musiklokalerne. I: Bertelsen,
Jens Thodberg m.fl. (Eds.): Viljen til Visdom. En bog om Dannelse & Uddan-
nelse. En debatbog udgivet i anledning af Odense Katedralskoles 725 drs jubileeum.
Arhus: Forlaget Slagmark.

Levinsen, Claus (2004): Det specielle og det almene. I: Palsmar, Henrik (Ed.):
For skolen og for livet. Om korsang, dannelse 0g laereprocesser. Festskrift 75 dr.
Sangskolen pd Sankt Annae Gymnasium. Kebenhavn: Danmarks Paedagogiske
Universitets Forlag.

Meesenburg, Jakob (2007): Gymnasiereformens betydning for musikfaget pd det
almene gymnasium. Universitetspeciale. Arhus: Afdeling for Musikviden-
skab ved Institut for Zstetiske Fag, Arhus Universitet.

Musik. Kvalitet i uddannelse og undervisning. Undervisningen i musik i det danske
uddannelsessystem. En beskrivelse og vurdering af mdl og indhold. Kebenhavn:
Undervisningsministeriet 1991.

Nielsen, Bjarne Edelskov & Haagensen, Mads Schmidt (2006): Musik i gymna-
siet. En diskursanalytisk tilgang til musikundervisningens forudseetninger 0g
vilkdr. Universitetsspeciale. Aalborg: Institut for Sprog, Kultur og Astetik.
Aalborg Universitet.

Nielsen, Frede V. (1998): Almen Musikdidaktik. 2. reviderede og bearbejdede
udgave. Kebenhavn: Akademisk Forlag.



Musikskolerne:
Status og perspektiv

Sven-Erik Holgersen

1. Lovgrundlag

1.1 Bestemmelser for musikskoler

Musikskolerne blev skrevet ind i Musikloven i 1990 med virkning fra 1. januar
1991. Lovens §3 fastsatte bl.a., at

Musikskolen har til formal at udvikle og fremme elevernes evner og
kundskaber gennem sine undervisningstilbud samt i gvrigt at virke til

fremme af det lokale musikmiljo.

For at modtage tilskud fra staten skal musikskolernes vedtegter god-
kendes af Statens Musikrad og af de tilskudsydende kommuner og

eventuelt amtskommuner.

Statstilskuddet kan veere op til 25% af udgifterne til leererlen under for-
udseetning af, at elevbetalingen hejst udger 33% af skolens driftsud-
gifter.

Der anseettes en musikskolekonsulent til at folge udviklingen pa mu-
sikskoleomradet og til at bista Statens Musikrad i den praktiske ud-
mentning af musiklovens bestemmelser om musikskoler pa musiksko-

leomradet.

Med revisionen af Musikloven i 2005 i forbindelse med udmentningen af
kommunalreformen (LOV nr. 561 af 24.06.2005) blev det en forpligtelse for kom-

munalbestyrelserne at drive en musikskole, enten som en kommunal institution
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eller som en selvejende institution med kommunalt tilskud. Der kan dog gives
dispensation for kommuner, som ensker at tilbyde musikskoleundervisning i
samarbejde med en nabokommune, betinget af kommunens befolkningsmeessige
grundlag.

I 2006 blev der i §3 tilfgjet: »Stk. 9. Kommunen kan tilbyde bern og unge
musikskoleundervisning gratis eller til nedsat betaling.«

Med kommunalreformen og sammenleegningerne af kommuner blev antal-
let af musikskoler reduceret fra 216 til 99. I de kommuner, hvor flere musiksko-
ler blev slaet sammen, er de nye musikskoler til gengeeld blevet storre.

1.2 Bestemmelser for Musikalsk Grundkursus

Indferelsen af Musikalsk Grundkursus var begrundet dels med, at der efter ned-
leeggelse af musikkonservatoriernes forskole manglede et niveau mellem musik-
skole og konservatorium, og dels med et onske om at uddanne dygtige amator-
musikere til de lokale musikmiljoer.

Fra 1990 blev der i alle de daveerende amter gradvis etableret Musikalsk
Grundkursus (MGK), som blev finansieret ligeligt mellem stat, amt og kommune,
dvs. uden elevbetaling. Efter kommunalreformen 2006 blev MGK et statsligt an-
liggende. Med den statslige finansiering af MGK har kurserne faet en bekendt-
gorelse og tilskudsbetingelser, der stiller krav om godkendte laeseplaner, gen-
nemgaende censorer og godkendte censorlister.

Der blev afsat en ekstra pulje til talentudvikling pa MGK frem til 2009.

2. Okonomisk grundlag

Statstilskuddet, som ifelge Musikloven siden 1990 kan udgere 25% af leererlons-
udgifterne, har eendret sig fra ar til ar (se tabel 1). Refusionsprocenten har i prak-
sis svinget mellem 6,1% (1991) og 23% (1994). Saledes var statstilskuddet i 2001
knap 18%, og siden er refusionsprocenten géet nedad i takt med, at det kommu-

nale tilskud er oget ar for ar.
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Buudget 2003

Budget 2004

Budget 2002

Samlet leder- og lererlon samt korsel

480,357 563%

491.151.520%

493.257.039%

143.664,178%

144 064, 282%

144.584.482%

Samlet elevbetaling

Samlet elevhetaling
316637457 | 328.891.489*% | 337.052.846%

Sammlet Eomunmmabt tilskod

Fimanslovshevilling * TT000.000 74.500.000 T0.700.000

Starsrefusion 16,45% 15,65% 14,600%
Buwdget 2006 | Budget 2007 | Budget 2008 | Bindget 2009
513.778.306% | 478.708.264%

AL e L) L SEEA02014%% | 624.012.813%* | 633492 501%F
150.057.973% 138.561.217*

175 168.402%

178,181, 120%*

190,792 294%*

Samlet kormmumalt tilskod

353.400.393%

3309198587

394,944 986%°

423,363 804

447,029 4a0**

462,330, 531%*

Finanslovsbevilling *

T1.400.000

G&4.300.000

63.500.000

74.500.000

Statsre fusion

14.25%

13.850%

13.60%

13,85%

%

regional kulturaftale

*3%

Inklusiv de musikskoler, som er under en regional kulturaftale

Tabel 1: Musikskolernes samlede okonomiske grundlag
0g den procentvise statsrefusion for drene 2003-2009.

Eksklusiv de musikskoler, som fik/far statsrefusionen overfort via en

Kilde: Musikskolekonsulentens rapporter samt endnu upubliceret statistik.

En del musikskoler er gennem de seneste ar overgaet til at modtage statstilskud-

det via de regionale kulturaftaler — dette forklarer udsvinget i finanslovsbevil-

lingerne.

Der er to medvirkende faktorer til, at den procentuelle andel af statstilskud-

det er gdet ned:

1) Generelle besparelser pa det kulturelle omrade (som det fremgar af fi-

nansloven),

2) en hgjere stigningstakst for de kommunale bidrag end for det statslige.

Der er desuden iveerksat flere initiativer med seerlige puljer:
Liv i musikken — talentpleje (2004-2008)

Styrket talentudvikling — pulje for bl.a. mindrebemidlede (tabel 2)

Tilskud til instrumentkeb
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Puljerne har medfort regionale samarbejder mellem flere musikskoler eller mel-

lem forskellige typer af institutioner.

Chversigt over talentpuljemidler 2006-2400 1
Ar Fulje Uddelr
2005 5 mill 4,905,538
Samklangspulien 08 | mill 959,827
2007 5 mill 4,707,390
20ikE 3 mill 3.699.464
2009 5 mill 5 806,058
2014 3 mill 3,746,578

ansognmg 2010 -

2011 5 mill iiben
uddelr fe-10 265 029
Inklugive Samklang 7 824 836
aammbet pulje 31 mill
arisldet uddelti ali- 32.3K.000

Tabel 2: Kulturministeriets talentpuljemidler uddelt 2006-2011.

Puljemidlerne er uddelt til en reekke omrader med felgende ansegningskriterier:
a. Har en karakter, der kan tjene som inspirerende eksempel for andre,

b. er nyskabende eller indeholder en tydelig forbedring af eksisterende
aktivitet,

c. har fokus péa at forbedre indsatsen over for serlige talentfulde bern og
unge,

d. bidrager til en styrkelse af rollemodeleffekten i forhold til bern og unge,

e. har fokus pa at styrke rekrutteringen af bern og unge til de mere
sjeeldne orkesterinstrumenter,

f. sigter pa at fremme samarbejdet mellem forskellige led (institutioner)
i den musikalske fodekaede.

Ud fra emnerne i de enkelte ansggninger i perioden 06-10 fremgar det, at der er
en markant overveegt af ansegninger til etablering og udvikling af talentlinjer,
etablering af orkestre/ensembler og rekruttering til de mere sjeeldne orkester-
instrumenter.

Talentpuljemidler har saledes haft hovedfokus pa at etablere talentundervis-
ning, der sammenbinder musikskolernes breddeindsats med MGK.
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3. Pedagogisk grundlag

Siden de forste musikskoler blev etableret i 1931 har formélet med undervisnin-
gen veeret at bidrage til almen musikalsk dannelse i lighed med den danske hgj-
skoletradition. Efter indferelsen af MGK bliver det nu (eksplicit) musikskolernes
opgave bide at veere et alment tilbud og at fore elever op til niveauet for konser-
vatoriernes optagelsesprover.

3.1 Rammeplan for musikskolevirksomhed og vejledende undervisningsplan

Rammeplan for musikskolevirksomhed (Statens Musikrad, 1995) blev udarbej-
det af et ad hoc udvalg under Musikradet og har kun vejledende karakter. Der
er saledes ikke udarbejdet bindende retningslinjer for, hvordan musikskolerne
skal tilretteleegge undervisningen. I erkendelse af det uensartede niveau pa lan-
dets musikskoler er der i disse ar oget opmeerksomhed pa leeseplaner — 2008 be-

nytter 27 ud af 100 musikskoler en eller anden form for leeseplan.

I Rammeplanen star der bl.a.:

,,Der har veeret flere bud pa, hvordan der ber tilretteleegges seerlige un-
dervisningstilbud til de specielt motiverede og talentfulde elever. Tan-
ken om eliteskoler, hvor specielle undervisningstilbud centralt bliver til-
rettelagt, er ofte fremsat. Det er imidlertid ikke i overensstemmelse med dansk
opdragelsestradition at udskille eliteborn (min fremhaevning, SEH). Talent-
plejen ma gennemfores ved hjeelp af specielt tilrettelagte undervisnings-
tilbud med hejt specialiseret leererkraft pa den enkelte musikskole -

eventuelt i samarbejde med andre musikskoler eller institutioner.”

Selvom talentarbejdet er neevnt i rammeplanen, har hovedfokus for musik-
skolerne i hoj grad veaeret pa det almene, og bortset fra MGK har der ikke veeret
tradition for at afseette ekstra ressourcer til seerligt talentfulde elever (fx i form
af reduceret betaling for det udvidede tilbud). Pa den anden side er det en ud-
bredt praksis, at instrumental- eller vokalelever tilbydes sammenspil eller kor
uden ekstra betaling, hvilket bade stotter den almene undervisning og talent-
udvikling.

3.2 Pedagogiske udviklingstendenser

Der er en voksende opmeerksomhed pé og diskussion om leeseplaner pa musik-
skoleomradet. De fleste leerere og ledere er uddannet pa konservatoriet eller uni-
versitetet, hvor didaktiske overvejelser vedrerende leeseplaner ikke altid har vee-

ret en del af uddannelsen.
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Mens der er krav om leeseplaner pa MGK, er der ikke et tilsvarende formelt
krav til musikskolerne, men puljemidler har givet mulighed for udvikling af lee-
seplaner pa flere musikskoler.

Taskforce rapporten Undersogelse af den musikalske fodekaede inden for den klas-
siske musik (2002) og videre Kulturministerens handlingsplan Liv i Musikken (2004)
gav anledning til udvikling af en ny rolle for musikskolerne. Der beskrives en
reekke initiativer til udvikling af musikalske talenter, som skal kunne opfylde
musikkonservatoriernes og landsdelsorkestrenes behov for professionelle musi-
kere. Derved er musikskolerne underlagt en markedsteenkning, som er helt ny i
deres historie. Denne udvikling er delvist inspireret af udviklingen pa idreets-
omradet (Team Danmark).

4. Elevfordelingstal

Siden musikskolelovens ikrafttreeden 1991 er antallet af aktivitetselever pa musik-
skolerne steget veesentligt. Fra 2005 er elevtallet dog faldet igen (tabel 3). Arsa-
ger til dette fald kan veere, at musikskolerne i talentplejeordningerne generelt
bruger flere undervisningstimer til feerre elever, og at det er blevet dyrere at drive

musikskole, blandt andet pa grund af forbedrede overenskomster for undervis-

ningspersonalet.
Det samlede aktivitetselevtal i aldersgruppen 0-254r | 1991 | 2001 | 2005 | 2007 | 2009
Forskole 15066 44519 46736 40.084) 41888
Instrumentalundervisning m.v. 53.574| 54.393| 51.028| 4E.846| 47.693
Sammenspil 10017 32468| 28033 21918) 21.892
Ovrige aktiviteter (horelzre, musikterapt mov.y 2.048 2215 2130
Lalt 100657 [ 131,380 127865 | 113.063 [ 113,605

Tabel 3: Udviklingen i musikskolernes elevtal 1991-2009.
Kilde: Musikskolekonsulentens rapporter samt endnu upubliceret statistik.

Ud over det generelt stigende elevtal ses to tendenser:

1. Den absolut storste stigning i elevtallet fra 1991 til 2005 er pa forskole-
omradet, hvilket skyldes, at musikundervisning for de mindste har faet
stor udbredelse enten i form af hold med bern og forzeldre eller som
institutionshold. Denne tendens er vendt efter 2005, hvor elevtallet er
faldet med ca. 10% i 2009.

2. Antallet af elever i instrumentalundervisning og sammenspil steg kun
lidt til omkring 1991, hvorefter det er faldet til betydeligt under 1991-

niveau.
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5. Laerernes uddannelsesbaggrund

11970’erne og 1980’erne var der en markant stigning i musikskoleleerernes ud-
dannelsesniveau (tabel 4), hvilket hang sammen med en oget kandidatproduktion
fra konservatorierne (iseer AM leerere), en gradvis eendring af musikskolerne mod
storre betydning i lokalmiljeerne, samt en stigende bevidsthed om musikskoler-
nes funktion som uddannelsesinstitution. Et tydeligt resultat af denne udvikling

var oprettelsen af MGK i begyndelsen af 1990’erne, hvor ogsa konservatorieleerere

blev tilknyttet musikskoler, fordi eleverne enskede dem som leerere.

Leeveimes ndibaninelsezbaggivmil 2005 2iHe
Fastansatie antal % aital e aital Y aital %
Konservatorium 656 582 949 626 1.738 G5 1.794 68
Universitet 74 6.6 133 BB 176 7 190 7
Seminanum 167 148 123 Bl 296 11 231 9
MMusikstuderende 24 21 22 15 51 2 28 1
Anden musikfaglig eller ingen

uddannelse 207 184 288 19 408 11 +4* 294+04* 1§
Talt 1128 100 1515 100 2.669 1040 2631 1040
Tinelone de

Konservatorium Q83 3B 1250 433 701 45 419 53
Universitet 132 ind 144 5 80 5 30 4
Seminanium T5E 298 718 248 395 26 200 25
MMusikstuderende 212 2.3 254 EE 120 2 50 6
Anden musikfaglig eller ingen

uddannelse 462 18,1 524 18,1 250 10 +6* 63+34* 12
Talt 2547 100 2890 100 1.546G 1040 T9G 1040

* I opgerelsen for 2005 skelnes der mellem anden musikfaglig uddannelse + in-

gen musikfaglig uddannelse, hvor den sidste gruppe kun udger ca. 6%.

Tabel 4: Musikskoleleerernes uddannelsesbaggrund 1991-2009.
Kilde: Musikskolekonsulentens rapporter samt endnu upubliceret statistik.

Der er to fremtreedende tendenser i udviklingen fra 1991 til 2005:
1. Der er en markant stigning i antallet af fastansatte leerere i forhold til

timelonnede leerere.

2. Antallet af konservatorieuddannede stiger stot og roligt, samtidig med

et tilsvarende langsomt fald i antallet af leerere med anden musikfaglig

eller ingen formel uddannelse.

6. Kulturskoler

Kunststyrelsen har undersegt andelen af musikskoler, som tilbyder undervisning
i andre kunstneriske fag end musik, de sédkaldte kulturskoler eller musiske sko-
ler. Antallet af kulturskoler er fortsat stigende, og i 2008 var antallet 38 ud af
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100 musikskoler. 16 af de 38 kulturskoler tilbyder undervisning i billedkunst,
som dermed er det naeststorste fag efter musik:

Bornholms Musik- og Billedskole
Drager Musik- og Kulturskole
Esbjerg Kulturskole

Gladsaxe Musik- og Billedskole
Gribskov Kulturskole
Mariagerfjord Kulturskole
Musik & Billedskolen Varde
Norddjurs Kulturskole
Neestved Musik- og Kulturskole
Rebild Kulturskole

Ringsted Musik- og Kulturskole
Roskilde Kulturskole
Vesthimmerlands Kulturskole
Aalborg Kulturskole

7. Sammenfatning: Situation og udviklingstendenser

Den aktuelle situation pa musikskolerne er praeget af forskydninger, der iseer
skyldes to forhold:

1. Musikskolerne ekspanderede i 1970’erne og 1980’erne og rettede sig
dermed mere mod bredden end eliten. Siden musikskolelovens vedta-
gelse 1 1990 og med fremkomsten af Musikalsk Grundkursus har musik-
skolernes tilbud efterhanden udviklet sig fra almen musikundervisning
til fokus pa talentudvikling. Dette er en medvirkende arsag til, at under-
visningen generelt er blevet mere omkostningstung.

2. De storre musikskoler (iser efter kommunesammenleegningerne i 2006)
med flere elever giver nye og bedre muligheder for at tilbyde kvalifice-
ret sammen- og orkesterspil pa flere niveauer. Det samme gor sig geel-
dende inden for fx teoretiske fag, hvor niveaudeling er blevet mulig.
Flere leerere har med de storre musikskoler faet fast anseettelse, og med
de seneste overenskomster har det givet leererne en hgjere lon. Dette

betyder pa den anden side, at udgiften til leererlon generelt er steget.

3. Som felge af 1 og 2 er der siden musikskolelovens vedtagelse blevet
feerre midler til den brede og flere til den eliteere undervisning, dvs. at
budgetterne stiger, men elevtallet falder.
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Musikfaget pa
paedagoguddannelsen

Mikkel Snorre Wilms Boysen

1. Introduktion

Musik pa peedagoguddannelsen adskiller sig pa en reekke omrader fra musik
pa andre videregaende uddannelser. Som introduktion til kapitlet skal der der-

for indledningsvis falde et par bemzerkninger herom.

Primeert ma det preeciseres, at faget fungerer som en del af en samlet uddan-
nelse, hvis primeere formal er, at , den studerende far et teoretisk og praktisk
grundlag for at udfere arbejde som paedagog” (Lov nr. 315. Kapitel 1, § 1). I dette
overordnede formal kan faget indteenkes via en reekke preeciserede underpunkter
som fx relationsarbejde (stk. 2, punkt 1) og formidling af samfundsmaessige mal
og veerdier (stk. 2, punkt 1). De ,samfundsmeessige mal” kan bl.a. afleeses i de
geeldende love for peedagoguddannelsens aftagerfelt - fx Lov om social service,
Dagtilbudsloven og Bekendtgorelse om indholdet i bornehaveklassen. I dette lovmate-
riale indgar berns og brugeres musikalske feerdigheder og kundskaber ikke som
et direkte mal i sig selv. Inden for de formelle rammer leegges der saledes ikke
op til, at de uddannede paedagoger skal undervise i musik. Derimod kan peaeda-
gogen veaelge at anvende musikken som metode i sit peedagogiske arbejde — fx i
forbindelse med leering, dannelse, udvikling, selverkendelse, relationer, genere-
ring af livsgleede med videre. P4 denne made adskiller grundteenkningen i musik-
faget pa peedagoguddannelsen sig vesentligt fra undervisningspreemissen pa
leererseminarier, konservatorier og universiteter, idet musikken ikke fungerer
som mal i sig selv, men inddrages med baggrund i forskellige sociale, psykolo-
giske og padagogiske implikationer.

Et andet veesentligt aspekt ved musik pa peedagoguddannelsen er fagets in-
tegration i forskellige tveerfaglige forleb. Saledes kan faget optreede pa mange
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forskellige platforme i lobet af uddannelsen under forudseetning af, at denne fag-
lige vinkel aktivt tilveelges af den studerende. Ud over den ordineere musikun-
dervisning kan det musikalske stofomrade fx indga i sterre skriftlige rapporter,
case studier, udviklingsprojekter i praktikperioder, kulturprojekter med videre.
Her er den studerende ikke formelt ,i faget”, men veelger at inddrage denne spe-
cifikke faglige vinkel som et supplement eller en metode i forbindelse med tveer-
faglige eller andre fag-faglige forleb. Det kan derfor veere sveert preecist at op-
gore, hvor stor en del af uddannelsen, der indeholder musik.

Et tredje veesentligt aspekt ved uddannelsen er dens voldsomme grad af lo-
kal varians med hensyn til undervisningsomfang, studieordninger og studiepla-
ner. Dette skyldes, at uddannelsen generelt har veeret underlagt stor formel fri-
hed. Denne tendens forsteerkes yderligere fra 1992, hvor seminarierne overgar
fra mild regelstyring til malstyring. Undervisningens omfang er herefter ikke cen-
tralt dikteret, hvilket umiddelbart giver plads til store lokale forskelle de forskel-
lige seminarier imellem.

Det skal understreges, at ovenstdende karakteristika ikke er historielose kon-
stanter. Det er dog oplagt, at disse tendenser ma medteenkes i en bred diskussi-
on af udvikling og status vedr. musikfaget pa peedagoguddannelsen.

2. Formelle rammer for pedagoguddannelsen
Eksemplificeret ved Slagelse Paedagogseminarium og Jydsk
Padagogseminarium

I det folgende gennemgas veaesentlige udviklingstendenser inden for peedagog-
uddannelsens skiftende formelle rammer. Der er ikke tale om en sneever arsags-
sammenheeng mellem bekendtgerelser og uddannelsesteenkningen i praksis. Som
tidligere anfort har paeedagoguddannelsen generelt veeret karakteriseret ved dens
relativt frie rammer. Det er derfor nedvendigt at eksemplificere de formelle ram-
mer med praksiseksempler. I det folgende sammenholdes de skiftende bekendt-
gorelser saledes med praksiseksempler fra Slagelse Paedagogseminarium og
Jydsk Peedagogseminarium'.

2.1 Pedagogseminarierne i 80’erne

Paedagogseminarierne er i 80’erne opdelt i tre typer; bernehavepaedagogsemina-
rier, fritidspaeedagogseminarier og socialpeedagogseminarier. Seminarierne er
regelstyret og omfanget af undervisningen samt fagets mal er centralt bestemt. I
bekendtgerelsen om uddannelse af bernehavepaedagoger og fritidspaeedagoger
fra 1986 preeciseres det, at alle studerende i lobet af uddannelsen skal modtage
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132 lektioner i musik® Flere seminarier prioriterer dog at skabe mulighed for li-
niefag i musik og omrokerer i denne forbindelse pa ressourcerne, saledes at den
obligatoriske undervisning minimeres i mild grad (se Jydsk Paeedagogseminarium
i nedenstaende oversigt, figur 1), og at der til gengeeld tildeles ekstra lektioner
til liniefaget. Som udgangspunkt er musikfaget ifolge bekendtgerelsen dog ikke
teenkt som et liniefag, men udelukkende defineret som et obligatorisk fag.

Mal og indhold i musikundervisningen er relativt detaljeret beskrevet i Be-
kendtgerelsen (§ 41). Der fokuseres pa et bredt spektrum af musikalske feerdig-
heder - fx sang, instrumentspil, sammenspil, improvisation, repertoireleere, node-
leere og lign. Ligeledes fokuseres der pa musikpaedagogiske temaer som didak-
tik, borns musikalske udvikling, musikpaedagogiske retninger osv., samt musik-
kens psykologiske og samfundsmeessige funktion og betydning i en historisk og
nutidig kontekst.

Der er ingen prover i faget, men fagleereren afgiver en udtalelse, der knytter
sig til fagets overordnede mal. Undervisningen er generelt karakteriseret ved at
veere relativt fag-fagligt orienteret, hvilket der ligeledes leegges op til i bekendt-
gorelsen via den preeciserede meengde af musikfaglig undervisning. Se oversigt

ifigur 1.
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Fiqur 1: Musik pd peedagogseminarierne i 1980 erne eksemplificeret ved
Slagelse Paedagogseminarium og Jydsk Paedagogseminatrium.

2.2 Uddannelsesreform: Den falles peedagoguddannelse 1992

11992 sammenleegges uddannelserne til bernehavepaedagog, fritidspeedagog og
socialpeedagog til en samlet uddannelse, kendt under navnet ,,den feelles peeda-
goguddannelse”. Der er tale om en generalistuddannelse med mulighed for mild
specialisering i relation til brugergruppe. P4 den ekonomiske side overgar se-
minarierne til selvforvaltning. Uddannelsen funderes i en selvsteendig lov: Lov
om uddannelse af paedagoger (6. juni 1991). Endvidere udarbejdes Bekendtgerelse om
uddannelse af paeedagoger (15. juni 1992).

De formelle rammer overgar nu fra regelstyring til mal- og rammestyring.
Seminariet styrer egen studieordning og kan selv bestemme undervisningens om-

fang og fagenes indhold. I bekendtgerelsen defineres hvor meget de studerende

87



88

Mikkel Snorre Wilms Boysen

skal arbejde med et fag, og ikke hvor megen undervisning, de studerende skal
modtage. Det fremgar tydeligt, hvorledes bekendtgerelsen her har redder i et
nyt konstruktivistisk leeringsparadigme, hvor den studerende selv og ikke under-
visningen indtager hovedscenen i den didaktiske teenkning. De paedagogiske
vinde gar fra undervisning mod leering med den studerende som hovedansvarlig
og entreprener for egen leereproces. Musikfaget er dog stadig teenkt som et obli-
gatorisk fag og dens volumenmaessige plads blandt uddannelsens andre fag er
stort set ueendret. I 80’erne optog faget ca. 7% af den samlede undervisning og i
90’erne anbefales det, at den studerendes arbejdsindsats i musikfaget skal ud-
gore ca. 6% af arbejdet pa seminariet.

Sammenlaegningen af de tre uddannelser medferer en ekspansion pa musik-
fagets indholdsside. I 80’erne cirkler undervisningen omkring temaer med re-
levans for uddannelsens genstandsfelt. Pa bernehavepaedagogseminarierne
fokuseres der fx pa repertoire, peedagogik og lign., der har relevans for arbej-
det med de mindre born. Efter etableringen af den feelles peedagoguddannelse
er genstandsfeltet langt bredere, og den studerende skal gerne opna erfaringer,
feerdigheder og viden, der knytter sig til musikarbejde med bade store og sma
bern, voksne udviklingsheemmede, unge med sociale problemer osv. Undervi-
sere pa Slagelse Peedagogseminarium og Jydsk Peedagogseminarium oplever,
at faget overloades, og at musikundervisningen péa nogle omrader bliver mere
overfladisk som folge heraf (se fx Fredens & Kirk 2000: 56, se ogsa EVA rap-
porten 2003: 104).

I de nyintroducerede prover fokuseres der bade pa musikalske og didakti-
ske feerdigheder samt musikpeedagogisk, peedagogisk, psykologisk og sociolo-
gisk teori. Balancen mellem feerdighedsaspektet og den diskursive mundtlige
del er ikke preeciseret i bekendtgerelsen og bestemmes reelt af eksaminator og
censor.

I forbindelse med det dominerende leeringssyn, som skitseret i ovenstaende,
sker der en forskydning fra den fag-faglige undervisning til projektorienteret
og tveerfaglig undervisning (se fx § 5 stk. 2 bekendtgerelse 1992 samt EVA-rap-
porten 2003: 68). Dette medferer, at mange undervisere pa peedagogseminarierne
oplever, at deres fag forsvinder (se fx Kampmann 1998: 97). Ligeledes betyder
denne undervisningsform, at brede akademiske kompetencer hos underviserne
valueres ekstra positivt, idet underviseren hermed kan indga i mange forskellige
undervisningssammenhzenge. Parallelt med denne udvikling anseettes der i den-
ne periode fortrinsvis musikundervisere med akademisk baggrund (Kampmann
1998: 97).

Malstyring og selvforvaltning er tydelige kendetegn ved belgen af New Pub-

lic Management, der i denne periode ses etableret i mange dele af det offent-
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lige system. Formentlig skal den voldsomme reduktion af musiktimer, der sker
i 90’erne, ses som en konsekvens af denne nye styringsform (se nedenstaende
oversigt). Seminarierne er underlagt et krav om gkonomisk rentabilitet og kan
i denne sammenhaeng uden videre reducere undervisningen. Oversigt i figur
2.

Eksempel — Eksempel —
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(AK-fag fratrukket ansvar for egen forbindelse med | projektonenteret
danzk: 34 %) l®ring — mere linievalg og undervisning —
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Figur 2: Musik pd paedagogseminarierne i 1990 erne
efter implementering af uddannelsesreform i 1992.

2.3 Professionsbachelor 2001

I bekendtgerelsen fra 2001 introduceres ECTS point-systemet pa uddannelsen.
Med ECTS-points sigtes der mod den studerendes arbejdsindsats og ikke mod
omfanget af undervisning. Igen understreges saledes den leeringsteenkning, som
fremgar af bekendtgerelsen fra 1992.

Uddannelsen defineres nu som en professionsbachelor-uddannelse. Dette be-
tyder, at de studerende skal kvalificeres til at kunne deltage i eller i hvert fald
forholde sig til forskningsarbejde. Herudover skal den studerende kleedes pa til
at fortseette i formaliseret videreuddannelse p4 Danmarks Paedagogiske Univer-
sitet. Pa Slagelse Seminariet og Jydsk Peedagogseminarium medforer dette en
oget veegt pa akademiske kompetencer. Generelt ses en tendens til, at teoretiske
elementer tilleegges veerdi og sterre status end de praktiske (EVA Rapporten 2003:
70).

Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for musikfaget defineres lokalt
og indskrives i studieordningen (§ 18, bekendtgerelse 2001). Pa linie med be-
kendtgerelsen fra 1992 er der altsa tale om brede rammer for uddannelsen og
stor formel frihed.

2.4 Ny Padagoguddannelse 2007

I den nye peedagoguddannelse fra 2007 sker der ganske kraftige forandringer.
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Gamle fag erstattes af nye, og generelt ses en tendens til, at fag sammenleegges i
storre faglige enheder. Dette er ogsa tilfeeldet for musik, som nu opherer med at
eksistere som selvsteendigt fag. Faget sammenlaegges med drama under den nye
betegnelse , Udtryk, musik og drama”, forkortet til UMD. Udover dette liniefag
etableres to andre liniefag — Veerksted, natur og teknik samt Sundhed, krop, og
beveaegelse. De tre liniefag indgar ikke leengere i obligatoriske sammenheenge,
men udbydes alene som liniefag — det enkelte seminarium kan dog veelge at pla-
cere en feelles introduktion til linievalget.

Parallelt med at musik forsvinder som obligatorisk fag, tildeles UMD til gen-
geeld en storre meengde ECTS point. I 2001 bestar det obligatoriske musikfag af
7,5 ECTS point. I 2007 tildeles UMD derimod 30 ECTS point. Under forudseet-
ning af, at musik forventes at fylde ca. halvdelen af UMD faget, kan de 30 ECTS
point omskrives til 15 ECTS point for det musikfaglige omrade. For den enkelte
studerende, der ensker at beskeeftige sig med musik, er der saledes tale om en
kraftig ekspansion. Til gengeeld forsvinder faget helt for de studerende, der ikke
aktivt tilveelger faget. Samtidig opherer alle de ovrige musiske fag med at vaere
obligatoriske.

For musikfaget betyder den ggede meengde af ECTS point ikke en tilsvarende
stigning af antal undervisningslektioner. Tveertimod ses en kraftig reduktion af
lektioner, hvilket er indgaende beskrevet i afsnit 3.

De centrale kundskaber og feerdigheder, der skal arbejdes med i musikfaget,
bestemmes nu centralt. I dette lys er der tale om en betydelig ensretning og cen-
tralisering, hvad angar indholdet af musikundervisningen. I forhold til bekendt-
gorelsen om uddannelse af bernehavepaedagoger og fritidspedagoger fra 1986
er der dog tale om en mindre detaljeret beskrivelse af det faglige indhold. Der
er altsa i hej grad plads til fortolkning og lokale varianter. Ud over dette er en
af de veesentlige forskelle pa de to bekendtgerelser, at musikfaglige og instru-
mentale feerdigheder i langt hejere grad er highlightet og preeciseret i bekendt-
gorelsen fra 1986. I den nye uddannelse er disse aspekter beskrevet i termer som
,malet er, at den feerdiguddannede kan anvende og udvikle sestetisk skabende
processer med musik, drama og andre udtryksformer” eller , brug og betydning
af fagets materialer, instrumenter og teknikker”.

I bekendtgorelsen leegges der op til, at UMD-faget ikke defineres som mu-
sik plus drama, men at det derimod teenkes som et nyt fag®. Der er dog flere ulo-
ste problemer i denne sammenheeng. Pa en konference afholdt den 30. april 2009
i Kolding mgdtes drama- og musikundervisere fra hele landet netop for at dis-
kutere perspektiverne for dette nye fag. Generelt pegede konferencen pa, at de
fleste undervisere ,stadig” opfatter faget tvedelt, og at de i praksis ligeledes for-
deler undervisningen ligeligt mellem dramaleerer og musikleerer. Der er saledes



Musikfaget pa peedagoguddannelsen

pa nuveerende tidspunkt en diskrepans mellem centrale visioner og virkelighe-
den pa seminarierne. Iseer er der uklarhed og bekymring i relation til de afslut-
tende prover - kan en dramauddannet leerer vurdere en musikalsk praestation i

en eksamenssituation? — Og omvendt? Oversigt i figur 3.

Didalkotisk Eks — Bla el - Jydsk
ECTS pain Frove - b m“";’; L . n""‘""’] o
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med drama med ekstern | kompetence frem for | undervisningstimer: 3
UWiD haw 30 — det kan prawve i 7. fagfaglighed (fagene | Linievalg samt
tolkes som 15 ECTS semester sammenlegges i ohligatonisk
points 1l musik, detvalgte SLOETe grupper’) undervisning: ca. 160
linefag

Figur 3: Musik pd peedagogseminarierne
efter implementering af uddannelsesreform i 2007.

2.5 Opsummering

Med baggrund i ovenstaende kan en reekke tendenser spores:
Kraftig reduktion af musiklektioner over de sidste 20 ar.
Musik gar fra at veere obligatorisk til at veere valgfrit.
Faget gores bredere — der sigtes mod flere malgrupper.

En generel akademisering af paeedagoguddannelsen indvirker pa faget
i akademiserende retning.

Der leegges i hojere grad op til selvstudium.

Tidskreevende instrumentalundervisning far gradvist sveerere betin-
gelser.

Det fag-faglige indhold glider i baggrunden til fordel for problemori-
enteret og tveerfaglig undervisning.

Faget forsvinder som rent musikfag.

3. Omfanget af musikundervisning fra 80’erne og frem

I'lyset af den voldsomme reduktion af musiklektioner pa peedagogseminarierne
vil dette tema blive gennemgaet neermere i det folgende. Indledningsvis skal der
dog gores opmerksom pa en reekke forhold vedr. en sadan optelling. Da
seminariernes storrelse varierer betydeligt, er der tilsvarende grundlag for me-
get forskellige holdsterrelser pa liniefaget. Dette betyder ogsa, at liniefaget nogle
steder slet ikke oprettes, hvis der ikke er studerende nok. Dette er fx tilfeeldet i
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2009 for VIA UC Randers. Samtidig er der nogle seminarier, der har liniefags-
hold pa omkring 40 studerende. Dette er fx tilfeeldet for Jydsk Peedagogsemina-
rium og Peter Sabroe. I den nedenstaende opteelling er der teenkt i holdsterrel-
ser pa 15-30 og hvilke lektionsressourcer, der tildeles denne gruppe. Man kan
derfor godt forestille sig, at den studerende reelt modtager bade mere eller min-
dre undervisning end nedenstaende tal indikerer. Fx er der langt mindre under-
visning til den enkelte studerende, hvis lektionerne primeert bruges til vejled-
ning i mindre grupper. Tilsvarende er der flere undervisningstimer til den en-
kelte studerende, hvis der undervises i store hold pa 40 studerende.

Et andet veesentligt forhold er, at uddannelsen hele tiden er i udvikling. Pa
de fleste seminarier bliver der derfor justeret pa lektionsomfanget fra semester
til semester. Eksempelvis er der sket en udvikling pa flere af de adspurgte se-
minarier fra den forste undersogelse fra 2008 til den efterfolgende fra 2009 (se

nedenstaende). De anforte tal er derfor konstant i bevaegelse.

Den folgende opgorelse er lavet pa baggrund af to adskilte spergeundersogelser.
I forste omgang fokuseres der pa tal indhentet fra felgende referencegruppe i
foraret 2008: Birte Zander (Slagelse Peedagogseminarium), Elsebeth Kirk (Jydsk
Paedagogseminarium), Lars Ole Ahlers Gotfredsen (Peedagoguddannelsen Pe-
ter Sabroe), Kristian Maagaard (Kolding UCsyd), Thomas Essendrop, (Peedagog-
uddannelsen Kebenhavn ) og Bolette Rottbell (Frebel Seminariet). Derneest
sammenholdes der med oplysninger indhentet fra en raekke seminarier i for-
bindelse med UMD-konferencen i Kolding, foraret 2009.

3.1 Lektioner i musik - den studerendes perspektiv — fra musikfag til UMD

Slagelse Jvdsk Prdageg- - Fidagog-
Pieilngog- Pieihgog- | wddamnelsen {m whbmelsen [ o F‘“"“i int
seminarinm seminarinm | Peter Sabroe ) Kaobenhisam @3
1980" erme Min. 132 Min. 112 Ved ikket 132¢ 1328 1327
Mlaks. 300-400 haks. 327
Min. 30 Min. 20 Min. 30 hlin. 24 Min. 38 Min. 20
1990*arne Maks, 220 MMaks, 195 Maks. 243 Miaks Maks. 170 Maks. 150
1908
UMD efter MMin. 3 Maks. 231 MMin. 0 Min. 6 Min, 12 Maks. 218
indforssl af Ky hlaks. 160 hlaks. 197 hlaks. Maks. 200-
Uddannelse 116% 250

Figur 4: Antal musiklektioner fra 1980erne frem til idag med baggrund i
seks peedagogseminarier. Fra faget musik til faget UMD.

I oversigten i figur 4 sammenstilles omfang af musiklektioner fra 80’erne og
90’erne med antallet af UMD-lektioner efter ikraftseettelsen af den nye paedagog-
uddannelse fra 2007. Forst og fremmest er der tale om store indbyrdes forskelle
pa de forskellige seminarier. Pa nogle af de anforte institutioner er der store re-
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duktioner at spore (Slagelse Peedagogseminarium, Kolding), andre er teettere pa
status quo (Peter Sabroe), mens Freobel Seminariet og Peedagoguddannelsen Ke-
benhavn O er i timemaessig fremgang. Preemissen for sammenligningen i tabel-
len er dog problematisk, idet UMD reelt er en sammenleegning af to fag — musik
og drama. I dette lys bor UMD-lektionerne i tabellen halveres med det sigte, at
levere et virkelighedsneert billede af musiklektionernes omfang.'

3.2 Lektioner i musik - den studerendes perspektiv — fra musik til musik
i faget UMD

. Prdagog-
Slagelse Tlsk Palagomubilan- .
Poedageg- Poedagag- nelzen Peter m} Ill:hluehlln g l‘hi Ie:"
semminminm et inm Babroe ’ o
Min. 132 Min 112 Ved ikke 132 132 132
1980 arne Miaks, 30:0- Maks, 327
400
Min. 30 Min. 20 Min. 30 Min. 24 Min, 56 Min, 20
1990 arne hlaks 2230 Maks. 193 Mlaks. 243 Mlaks. Maks. 170 Maks. 1350
190
hfusik i UMD — Min. 1 ¥ Maks. 116 MMin. 0 MMin. 6 Min, 12 Maks, 109
tolket som 50 % | Maks. 74 hlaks. 84 Maks. 38 | Maks. 100-
af Uil 125

Fiqur 5: Antal musiklektioner fra 1980’erne frem til idag med baggrund i
seks paedagogseminarier. Fra faget musik til musik i faget UMD.

Oversigten i figur 5 peger nu mod en kraftig reduktion af musiklektioner. Fx ses
pa Slagelse Peedagogseminarium en reduktion fra 220 musiklektioner til 74 lek-
tioner pa liniefaget inden for de sidste 10 ar, pd Peedagoguddannelsen Peter
Sabroe ses en nedgang fra 243 lektioner til 84, og pa Peedagoguddannelsen Ko-
benhavn @ ses nu en reduktion fra 170 lektioner til 100-125. Interessant er det,
at den obligatoriske musikundervisning i 80’erne langt overstiger den musikun-
dervisning, der nu udbydes pa liniefag. Fx modtog en studerende pa Kolding
Peedagogseminarium i 80'erne omkring 132 musiklektioner pa obligatorisk ni-
veau - i dag modtager en liniefagsstuderende pa samme seminarium ca. 58

musiklektioner.

Denne voldsomme reduktion skyldes dog ikke direkte bekendtgerelsen for Ny
Uddannelse. I bekendtgorelsen gives uddannelsesinstitutionen mulighed for at
tildele den enkelte studerende eget musikundervisning. Pa Frebel Seminariet
ses ogsa kun en mindre nedgang i undervisningstid. Der er dog stadig tale om,
at UMD alene er et valgfag — dvs. at mange studerende ikke modtager denne
musikundervisning. Det samlede billede af, hvor meget musik fylder pa semi-
narierne, ser derfor betydeligt anderledes ud. Ud fra den vinkel er det interes-
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sant at se pa, hvor meget musikundervisningen udger pr peedagogstuderende
i gennemsnit. Preemissen for en sadan udregning er i nedenstaende oversigt (fi-
gur 6), at liniefaget UMD tilveelges af ca. en tredjedel af de studerende."

3.3 Lektioner i musik udbudt pr drgang (fra obligatorisk fag til valgfag) —

et samlet billede!?

8 Poedagog-
Slagelse Jlsk Pedagognd- -
o | rowe | Tl | G| st
imm E] Peter Salwoe . @

1980" etne 205 154 13213 13244 1324
19590 erne 93 T8 101 TaE 74 53
Musik 1 UMD (tolket 27 ELS 25 EELE 15 3713
som 1/3-dal af de
samleds lini=fag)—
tolket som 30 % af
UMD

Figur 6: Antal musiklektioner fra 1980erne frem til idag med baggrund i
seks paedagogseminarier. En opgerelse af hvor mange musiklektioner, der gennemsnitligt
appliceres pr hold.

Under forudseetning af, at peedagoger ses som vaesentlige og betydningsfulde
agenter i forhold til at stimulere bern og andre brugeres musikalske verden, er
tallene i figur 6 ganske bekymrende. Gennemsnitligt modtager en paedagogstu-
derende i 1980’erne ca. 132 musiklektioner. I dag modtager en studerende gen-
nemsnitligt mellem 23 og 45 musiklektioner alt atheengig af, hvilket seminarium,
der er tale om. Det er sveert at forestille sig, at en sddan udvikling pa sigt ikke
far konsekvenser for musikmiljeet i vuggestuer, bernehaver, SFO’er, bosteder osv.

Ved konferencen for UMD faget i Kolding den 30. april 2009 blev ovensta-
ende undersoggelse suppleret af en reekke oplysninger vedr. timeantal fra de for-
skellige undervisere. Her fremgik det tilsvarende, at der er stor lokal varians mel-
lem de forskellige seminarier. Ligeledes fremgik det, at reduktionen af lektioner
er geldende for de fleste seminarier i Danmark. Ud af de 33 semiarier, som i
skrivende stund eksisterer i Danmark omfatter redegorelsen 14 seminarier, hvil-
ket giver et rimeligt godt billede af den generelle situation. Redegerelsen viser,
at det gennemsnitlige antal af UMD-lektioner pa hele uddannelsen - pa de
adspurgte seminarier hvor liniefaget er oprettet - er 166, hvilket kan tolkes som
83 lektioner til musik.

Det samlede antal UMD lektioner pa hele uddannelsen ses i figur 7 *.
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dydsk - Via VIA UC Peter vCC Lilw UCC Kobenhavn | UC Sjmlland TC Nord-pllamd
UC Sabroe - Arhus Hajvang' Nordsgeelland Slagelse Hjorring
Halkrup
226 153 150 137 171 148 118
Ul Nard- VIA VIA TC VIA UC Randars VIA UC UC &mlland Frabal
jlland TCMid vest, Camipus Thistad Haslaw Seminariet
Aalbsrg Tkt Halstehrs
128 180 10 Tidee opremer 142 176 218

Figur 7: Antal UMD lektioner, der tildeles liniefagsstuderende pd 14 adspurgte seminarier efter
implementeringen af uddannelsesreform i 2007.

4. Indkredsning af generelle didaktiske udviklings-
tendenser for musikfaget pa padagoguddannelsen

Med baggrund i referencegruppens besvarelser fra 2008 samt UMD konferen-
cen 2009 indkredses i det folgende en raekke didaktiske udviklingstendenser in-
den for musikfaget pa peedagoguddannelsen. Primeert seettes fokus pa akade-

misering af faget samt dens beveaegelse fra alment fag mod specialfag.

4.1 Akademisering af musikfaget

I EVA-rapporten beskrives en generel akademisering af peedagoguddannelsen,
der ogsa bererer musikfaget (EVA, 2003). Elsebeth Kirk beskriver de samme ten-
denser med udgangspunkt i et neerstudie af Jydsk Peedagogseminarium. Blandt
musikundervisere pa peedagoguddannelserne hersker der en vis skepsis over-
for denne udvikling. Ikke pa grund af det akademiske som sddan, men fordi de
akademiske elementer tager tid og ressourcer fra selve musiceringen og udvik-
lingen af musikalske feerdigheder. Saledes ber den generelle skepsis ogsa ses i
forbindelse med den voldsomme timereduktion, der er beskrevet i det forega-
ende.

En tydelig tendens er - for mig at se - akademiseringens konsekvenser; de stu-
derende er presset af kravet om storre skriftlighed, dokumentation etc. med den
konsekvens, at opmaeerksomheden pd musikfaget bliver mindre. Er den stude-
rendes valg mellem at skrive/leese 0g at ove sig pd sang/instrument, veelger de
det forste. Det er kendt stof fra 13 dr i grundskolen, det er anerkendt faglighed
med tilhorende prestige i modsaetning til noget sd uhdndgribeligt som at ar-
bejde kropsligt med sig selv (Bolette Rottboll).

Rottbels analyse er repreesentativ for holdningen blandt musikundervisere pa
pedagoguddannelserne: Tidskreevende instrumentalundervisning har gradvist
svaerere betingelser. Til gengeeld styrkes de studerendes evne til at teenke didak-

tisk pa et diskursivt niveau.
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En storre og storre del af undervisningen fyldes af paedagogisk teori og didak-
tiske problemstillinger, og derfor er der blevet mindre tid til udevelse af den
konkrete musiceren (Lars Ole Ahlers Gotfredsen).

Fokus flyttes fra hindveerksmeessig kunnen til viden om og refleksion over fa-
gets muligheder, hvilket betyder mindre mulighed for udvikling af ferdighe-
der. Den studerendes evne til at teenke didaktisk er til gengeeld blevet styrket
(Birte Zander).

I en akademisk diskurs ekspliciteres og teoretiseres musikkens betydning for
livskvalitet, dannelse og udvikling. Musikkens rolle for mennesker er ikke un-
derforstaet, men udfordres derimod af det akademiske spergsmal , hvorfor mu-
sik?”. Parallelt hermed ses ogsa en tendens til, at musikfagets formale dannelses-
funktion highlightes. Musik ses udelukkende som et middel til livskvalitet, lee-

ring og dannelse og ikke som mal i sig selv.

Tendensen gdr i retning af mindre material og mere formal dannelse. Vi tager
udgangspunkt i det, som er alment 0og som derfor nemt kan omsattes til pae-
dagogisk brug; rytme, sang og bevaegelse (Kristian Maagaard).

4.2 Fra et alment fag til et specialfag

Til de seerlige karakteristika ved den nye paedagoguddannelse horer omskriv-
ningen af musik fra et obligatorisk fag til et valgfag. Bl.a. betyder denne sendring,
at de studerende ikke udvikler et bredt kendskab til de tre liniefag pa uddan-
nelsen. Ligeledes medferer de nye formelle rammer, at de studerende ikke har
mulighed for at stifte bekendtskab med faget, for de foretager et valg af linie-
fag:

Pi den gamle uddannelse fik alle den samme basisviden om og introduktion
til faget pd uddannelsens forste dr. Dette gav dem en god forudsaetning for at
veelge faget som linjefag. Mange studerende oplevede, at de faktisk havde mu-
sikalske resurser, som de ikke havde gjort brug af tidligere 0g valgte sdledes ud
fra denne nye erkendelse. Pd den nye uddannelse md de studerende veelge lin-
jefag ud fra de erfaringer (eller oftest mangel pd samme), som de kommer med,
da faget kun introduceres ganske kort (Birte Zander).

Som Zander peger pa, er risikoen, at studerende fraveelger faget uden egentligt
erfaringsgrundlag. Hermed forsteerkes den selvforstaelse, som de studerende tree-

der ind i uddannelsen med. Det vil sige, at hvis de opfatter sig selv som umusikal-
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ske, de da far lov at bevare dette syn. Saledes opstar sterre difference mellem

musik-folk og de andre.

Studentermassen er mere polariseret i deres almene musikkunnen - enten er
de ,ddrlige” eller ogsi er de ,skide gode” (Lars Ole Ahlers Gotfredsen).

Denne polarisering kan selvfelgelig anskues fra forskellige vinkler. Det kan si-
ges at veere en fordel, at studerende har mulighed for at fordybe sig i et speci-
fikt omrade. Men set fra peedagogprofessionens aftagerfelt kan det have den uhel-
dige konsekvens, at storstedelen af paedagoger ikke er i stand til at arbejde med
musik pa et helt basalt niveau. I den sammenheeng bor det ligeledes understre-
ges, at liniefagsteenkningen medferer, at den studerende ikke drager nytte af den
synergi-effekt, som tidligere eksisterede med baggrund i alle de forskellige mu-
siske fag pa uddannelsen (Musik, Drama, Veerksted og Bevaegelse). I 80’erne var
bernehaveseminarierne og fritidspeedagogseminarierne saledes forpligtet til at
levere 598 lektioner inden for de musiske fag til samtlige studerende (bekendt-
gorelse 1986). I dag modtager de studerende, der veelger musik og drama, et sted
mellem 100 og 250 lektioner inden for det musiske omrade. P4 nogle seminarier

er der saledes tale om en nedgang pa ca. 55% - pa andre er reduktionen ca. 80%.

Generelt har paedagogen ikke leengere en bred kunnen indenfor kultur/aktivi-
tetsomrdidet, men opndr en mild specialisering indenfor det valgte linjefag (Birte
Zander).

Det skal rimeligvis neevnes, at karakteristikken af musikfaget som specialfag i
nogen grad modsvares af ssmmenlegningen af musik og drama til et samlet fag.
Blandt musikundervisere er der generelt positiv forventning til denne konstel-
lation. Dog er man interesseret i at holde fast ved nogle af musikfagets seerlige

kendetegn og nogleomrader.

De nye liniefag kan betyde en fagfaglig udvanding, specielt i lyset af svindende
ressourcer (Lars Ole Ahlers Gotfredsen).

5. Efter- og videreuddannelse

Dette omrade er ganske broget og sveert at give et entydigt overblik over. De
peedagogiske institutioner har generelt kebt (musik-)kurser hos mange forskel-
lige typer af udbydere (se fx underspgelsen Zander et al. 1994). Paeedagoger har
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saledes gjort brug af offentlige og formelle kursusudbydere som fx Danmarks
Lererhojskole og professionshejskolerne savel som private og lokale kursus-
udbydere.

En reekke forhold tyder dog p4, at aktiviteten pa efter- og videreuddannelse in-
den for det musikpeedagogiske omrade pt. er i en belgedal. Forst og fremmest
er udbuddet hos de formelle kursusudbydere begreenset. Saledes har paedagog-
uddannede uden yderligere uddannelse ikke adgang til DPU’s kandidatuddan-
nelse i musikpeedagogik. Ligeledes har ingen af professionshejskolerne igangvae-
rende og/eller udbudte diplomuddannelser inden for musikomradet i skrivende
stund®. Nogle af professionshejskolerne har korte musikrelaterede kurser i ud-
bud (fx UC Vest). I det store billede fylder disse dog ganske lidt sammenlignet
med den samlede vifte af udbud. Som eksempel kan neevnes VIA University
College's efter-videreuddannelsesudbud, hvor der i efteraret 2008 fokuseres pa
udvikling og leering, med stikord som anerkendende kommunikation, viden-
deling, forandringsprocesser, leereplaner og interkulturelle kompetencer — men
altsa ikke musik. En videnskonsulent fra efter- og videreuddannelsesafdeling
pa Professionshejskolen University College Sjeelland beskriver tendensen sale-
des:

Vores primaere aktiviteter er PD moduler for paeedagoger med fokus pd inklu-
sion/udsathed, sprog og sd moduler, der handler om specialpaedagogik. Des-
uden har vi en del ledelses PD. Men vi har ingen musikkurser i udbud [.....].
Jeg tror selv, at vi efter en periode, som ikke er helt slut endnu, vil se, at det
der med akademisering som herskende diskurs og paradigme, vil blive aflost af
EVU (efter- videreuddannelse, red.) som bide er metodisk berigende, refleksiv
o0g nyttig for deltagernes hverdagspraksis. Her kan musik blive et omdrejnings-
punkt, som et eksempel pi en virksomhedsform, der kan inkludere born i det
samme bornemiljo, 0g indeholde elementer af leg og laering, der tilgodeser de
udviklingsmal det enkelte dagtilbud har i kraft af kommunens bornepolitik, lov
om laereplaner, sprogscreening og bernemiljovurderinger og senest den paeda-
gogiske udviklingsplan, som alle skal implementere, indenfor en given periode.
Der vil altid vaere et dilemma mellem at spaende musik eller andre virksomheds-
former for en vogn, der ogsd handler om andet end musik i sig selv, for dens
egen skyld. ... (fra mailkorrespondance mellem MSWB og Henrik Emil
Worsge, 2008).

Det fremgar her, hvorledes musik primeert ses som middel i forhold til andre
formal. Ligeledes peges der pa, at musik ikke pt. er i hojseedet. Sadanne betragt-
ninger stottes af Lotte Keersa, der i mange ar har veeret en af de mest aktive og



Musikfaget pa peedagoguddannelsen

indflydelsesrige musikpaedagoger pa efter- videreuddannelsesomradet. Keersa,
der tidligere underviste pa Danmarks Leaerehgjskole, har nu et kursus pa Ryt-
misk Musikkonservatorium i Kebenhavn, hvor der fokuseres pa musik med bern
fra to til syv. Pa disse kurser udger uddannede paedagoger ca. 1/3-del. I gvrigt
kommenterer Keersa udviklingen inden for efter- og videreuddannelse pa fol-

gende made:

Videreuddannelse af paedagoger indenfor musikomridet er for steerkt nedad-
gdende. Det er meget fi kurser, der findes 0g udbydes indenfor smabornsmu-
sikken.

Fx har jeg i en drrackke, indenfor Menighedernes Daginstitutioner hvert dr haft
24 timers kurser for peedagogerne i MDs institutioner. Denne kursusvirksom-
hed er skiret vaek, ligesom mange andre efteruddannelseskurser for peedago-
ger. De musiske omrdder vaegtes ikke som for pd seminarierne, derfor er
der heller ikke den musiske aktivitet i institutionerne, som alle born har krav
pd, og som er fundamentet for smd berns liv og lering (fra mailkorrespon-
dance mellem MSWB og Lotte Keersa, 2009).

Som afrunding pa kapitlet opsummeres de udviklingstendenser, som er indfan-
get via de tilgange, der er valgt i neerveerende redegorelse. Der er tale om en

udbygning af punkterne fra afsnit 1:
Musik betragtes primeert som middel og sekundeert som mal.
Musik er ikke i hegj kurs pa efter- videreuddannelse.
Kraftig reduktion af musiklektioner over de sidste 20 ar.
Musik gar fra at veere obligatorisk til at veere valgfrit.
Faget gores bredere — der sigtes mod flere malgrupper.

En generel akademisering af peedagoguddannelsen indvirker pa faget
i akademiserende retning.

Der leegges i hejere grad op til selvstudium.

Tidskreevende instrumentalundervisning far gradvist sveerere betingel-

ser.

Det fag-faglige indhold glider i baggrunden til fordel for problemori-

enteret og tvaerfaglig undervisning.

Faget forsvinder som rent musikfag.
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Pimeere kilder i forhold til udviklingen pa de to naevnte seminarier er Hvor blev musikken af
(Kirk & Fredens: 2000) samt Birte Zander (musikunderviser pa Slagelse Peedagogseminarium)
og hendes lektoransggning.

I bekendtgerelsen om uddannelse af socialpeedagoger fra 1976 preeciseres det, at den
studerende skal modtage 500 lektioner i , aktivitetsfag”, som deekker 5 faggrupper — herunder
musik. Det er ikke fastlagt, hvor stor en pulje, som skal tildeles musikfaget. I Poul W. Perchs
bog ,Uddannelsen til Socialpeedagog, dens oprindelse og udvikling” (1983).

Pa UMD Konferencen i Kolding den 30/4 2009 blev dette forhold understreget af Flemming
Ramussen, som i skrivende stund er formand for censorkorpset og en af personerne bag den
nye UMD fagbeskrivelse.

I modseetning til de ovrige seminarier i tabellen var Peter Sabroe tidligere et socialpaedagogisk
seminarium. Ifglge bekendtgerelsen er der her tale om, at den studerende skal modtage 500
lektioner i aktivitetsfag. Dette fag bestar af 5 fagomrader — her iblandt det musikfaglige
omrade. Det er ikke preeciseret, preecis hvor meget musikken skal udgere.

I folge bekendtgerelsen: 132 timer og heraf 40 timer indenfor 1. studiear (bekendtgerelse om
uddannelse af bernehavepaedagoger og fritidspaedagoger)

Se foregaende note

Se foregaende note

eksklusiv korsang og instrumentalundervisning

eksklusiv korsang og instrumentalundervisning

I sporgsmalene til informanterne pa de seks paedagogseminarier (referencegruppen fra 2008)
fokuseres der bl.a. pa den overordnede faglige teenkning i det nye UMD fag. I de fleste
besvarelser understreges det, at man teenker UMD-faget som rimeligt fagopdelt i gammeldags
forstand — dvs. musikleeren tager sig af musik, dramaleeren tager sig af drama og herudover
etableres et projektorienteret samarbejde. Det forekommer derfor rimeligt at halvere UMD-
lektionerne i tabellen, hvis der skal gives et virkelighedsneert billede af antallet af timer med
musikfagligt indhold.

Med baggrund i informanternes besvarelser fra 2008 er der tale om ca. 30-40%, der pt. vaelger
UMD, hvilket stotter en sadan formodning.

Tallene er udregnet ved felgende formel: (maks.-min.)X 1/3 + min. Ved denne udregning er
preemissen, at UMD faget modtager ca. 1/3 del af de studerende, og at denne tendens svarer til
tidligere.

I folge bekendtgerelsen: 132 timer og heraf 40 timer indenfor 1. studiear (bekendtgerelse om
uddannelse af bernehavepadagoger og fritidspaedagoger)

Se foregaende note

Se foregaende note

Eksklusiv korsang og instrumentalundervisning

Eksklusiv korsang og instrumentalundervisning

Mangler information om musik obligatorisk - tallet er derfor lidt usikkert.

Dette er udregnet som antal lektioner til hold pa 15-30 studerende. Ud over dette antal timer
skal tilleegges vejledning til eksamen pa 7. semester. Tilbagemeldinger fra seminarier tyder pa,
at der kalkuleres med ca. tre vejledningstimer per gruppe.

Overblikket over professionshejskolernes kursusudbud hviler pa (1) en gennemgang af
professionshgjskolernes hjemmesider foretaget i efteraret 2008, (2) en gennemgang af
professionshgjskolernes hjemmesider foretaget i efteraret 2009, samt (3) mailkorrespondance
med professionshejskolerne i efteraret 2009.
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1. Laerer mellem profession og akademi

Leereruddannelsen ar 2009 befinder sig i et potentielt steerkt miljg pa de nye
university college-institutioner, ogsa kaldet professionshgjskoler. Uddannelsen
har faet et akademisk loft hen imod 2009. Undervisningen pa en professions-
hgjskole er forskningsbaseret, og leereruddannelsen samarbejder med universi-
teter om forskning og udvikling i forhold til skolefeltet. Der er oprettet videns-
centre, der opsamler ny viden om bern og unges leering, og der er igangsat ph.d.-
forleb i forhold til praksisfeltet. Der er et centralt beskikket censorkorps, der le-
des af et censorformandsskab, hvis opgave det er lebende at rapportere om ud-
dannelsen.

Linjefagene, herunder musik, er direkte rettet imod at undervise bern og unge
i skolen med den vifte af professionel baggrundsviden af faglig, peedagogisk,
psykologisk indsigt det kreever at mestre den opgave. De lererstuderende ar-
bejder i deres studium med flere fag, men med den overliggende tanke, at de
skal veere undervisere og fungere i et skolemiljo og veere kompetente til at lose
alle de opgaver, der herer til skolen. Leereruddannelsens engelske betegnelse er
da ogsa: Bachelor of Education.

Praktik er blevet det centrale omdrejningspunkt for uddannelsen, de stude-
rende er ude at undervise i gennemsnit 6 uger i skolen hvert studiear. Praktik
er ikke blot en gvelse i at undervise, men lige sa hej grad en treening i at obser-
vere, beskrive, dokumentere og analysere undervisning. Den 4-arige uddannelse
foregar i et studiemiljo, der er preeget af diskussion og didaktisk refleksion over
kerneemnet: undervisning. Musikuddannelsen pa leereruddannelsen adskiller sig
derved fra kunstneriske uddannelser pa et konservatorium og videnskabelige

pa et universitet.
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Musikfagets position i denne potentielt gode sammenheeng er desveerre
voldsomt truet af en reekke grunde, — iseer valgstrukturen og begreensninger af
de studerendes valg i ny uddannelse er uhensigtsmeessig. Hermed et vue over

musikfaget i processen frem imod i dag.

2. Frem mod 2009
Ved et tilbageblik pa musikfagets vilkar helt fra 1954- loven, hvor faget hed Sang,

og op til geeldende lov om leereruddannelse, 2006-loven, heefter man sig iseer ved

5 ting i beveaegelse:

1. Kraftig veekst i antallet af faglige indholdsomrader. Fagdidaktik bliver
et overbegreb over indholdsomraderne.

2. Jget akademisering fx udtrykt i professionsbachelorprojekt.
3. Praksisfeltets stigende inddragelse, fx empiri-fokus under praktik.

4. Endringer i vilkar og ekonomiske rammer for at uddanne til opgaven:

musikleerer i skolen.

5. Centralisering imod sterre enheder. Laererseminarium - CVU-

University-College.

Denne fremstilling vil tage traden op fra 1966-loven og frem til 2006-loven og
forfelge disse fem punkter suppleret med seerlige iagttagelser undervejs. Der
refereres for overblikkets skyld til den kronologiske oversigt i slutningen af ar-
tiklen.

Det er interessant, at der ogsa er elementer, der igennem hele perioden er
stabile, og som ikke pavirkes radikalt af skiftende love og politiske stremnin-

ger. Her er der iseer 2 ting der fremstar som geeldende for hele perioden:

1. Stabilt har 13- 15% , kerneveelgere” af en argang ensket musik som lin-

jefag.

2. Prioritering og fastholden af de praktisk-musikalske indholdsomrader

i undervisningen.

En stabil prioritering af de praktisk-musikalske indholdsomrader, dvs. musik-
leererfeerdighederne: brugsklaver, sang, instrumentspil, understreger professions-
aspektet. Uddannelsen treener leererens handveerksmeessige kompetence i forhold
til klassearbejdet. Samtidig bevirker akademiseringen gennem opgvelse af teo-

retiske og refleksive kompetencer i forhold til udvikling og evaluering af under-



Musikfaget i leereruddannelsen

visning, at en uddannelse af en musikleerer anno 2009 har som saerkende, at den

foregar i speendingsfeltet imellem profession og akademi.

3. Musik linjefag under skiftende laereruddannelseslove

I en skolesammenhaeng er der behov for at se de konkrete virkninger af 2endrin-
ger af love og bekendtgerelser over tid, alene af den grund at det tager 4 ar for
nye kandidater kommer ud som produktet af en ny uddannelse. Der har i peri-
oden langt fra veeret tid til analyse og eftertanke, for leereruddannelsen er ble-

vet eendret.

3.1 1966-loven

Betod et radikalt brud med det tidligere hgjskolepreeg i leereruddannelsen.

Der er tale om en begyndende akademisering. Eksaminer indferes imod 1954-
lovens medepligt, der arbejdes med hgjere faglige krav, videnskabscentreret un-
dervisning og sterre betoning af det peedagogisk-teoretiske aspekt.! Seminari-
erne er underlagt en central ekonomisk styring, i modseetning til under den fol-
gende lov.

Lereruddannelsen bestod af 2 linjefag samt en reekke grunduddannelses-
fag, herunder et valgbart musikfag. Der var vaekst i linjefagets indhold: Flere
typer af musik, , rytmisk musik”, populeermusik, flere dimensioner i musik, fx
musiksociologi, musikpsykologi. Nye aktivitetsformer: skabende produktion,
brugsklaver, friere satsarbejde og arrangement. @get teoretisk arbejde i form af
fagdidaktisk refleksion og analyse.

Praktik: Praktik foregar pa seerlige ,ovelsesskoler” i tilknytning til semina-
riet.

3.2 1991-loven

Efter 91-loven er der stadig 2 linjefag og studiet rummer en 1. del og 2. del.

Perioden med 91-loven var en opgangsperiode for leereruddannelsen pa
grund af flere forhold. Optaget var kraftigt stigende og fordobledes over perio-
den 1990-1998: fra 1713 til 4477 studerende. Seminarierne var blevet selvforval-
tende med decentral gkonomi og decentrale prover og studieordninger. Fag-
formal er feelles for alle seminarier og garanti for et vist feelles preeg.

Pa 1. del skal der veelges 2 af de tre ,praktisk-musiske” fag, en ny betegner
for: billedkunst, idreet, musik . Undervisningsminister Ole Vig Jensen havde

denne kommentar til det praktisk-musiske:
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., En vigtig side af fornyelsen af skolens indhold vil bestd i at fi det praktisk-
musiske til at indgd med storre vaegt i skolens undervisning. Det md ske ved
at indarbejde disse dimensioner i alle fag 0g i arbejdet med tveergdende emner
0g problemstillinger” 2

Omkring 60% af alle studerende veelger det nye Musik Feellesfag pa landsplan.

Senere kommer fagene Slojd, Hjemkundskab og Handarbejde ind under kate-
gorien praktisk-musiske fag. Musik Feellesfag er 1-arigt eksamensfag med 2
ugentlige timer plus et praktisk-musisk projekt, i alt ca. 140 t, og er designet som

et fag, der giver tveerfaglige kompetencer til den kommende leerer.

Musik Feellesfag: Milet er, at den studerende erhverver sig:
feerdighedsmeessig og vidensmaessig kompetence og forudseetning for
at inddrage musik i tveerfaglige sammenhaenge pa alle klassetrin samt
at forestd musikalske aktiviteter i folkeskolens mindste klasser,

vokal og instrumental kunnen pa et niveau der svarer til malet,
viden om elementeer musikleere, herunder nodeleesning og becifring,

indsigt i barns psykiske og motoriske udvikling med seerlig henblik pa

musikalske aktiviteter i skolens yngste klasser.

Musik Feellesfag betod nye materialer og eksperimenter med nye arbejdsformer.
Iseer ,, musik og bevaegelse” og ,skabende arbejde” som fx dramatisering af even-
tyr, dansefantasier m.m. kom ind i faget.* Pa Musik Linjefag er SMAK-opgaven,
(skabende musikalsk aktivitet) et af eksamenselementerne. Strukturen 1 feelles-
del + linjefag giver god mulighed for fordybelse og treening af musikleereren fag-
lighed. Det siger sig selv, at Musik Feellesfag var en kvalitet i forhold til efterfel-
gende at veelge linjefaget. 13 - 15% velger Musik Linjefag

CKF blev indfert ferst i folkeskolen som felge af folkeskoleloven af 1993 og
havde som baggrund et enske om klarere mal og mere malbare beskrivelser af
fagenes indhold. De forste CKF for folkeskolefaget hed: Sang - Instrumentalspil
- Beveegelse - Musiklere. CKF kom efterfolgende pa seminarierne og fulgte no-

genlunde betegnelserne fra skolefaget, dog med i alt 7 punkter:

Individuel undervisning med henblik pa musikalske feerdigheder
Sammenspil, ledelse og korsang

Horeleere og elementeer musikteori

Skabende musikalsk arbejde

Musikkundskab
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Musik og bevaegelse

Musik og informations- og kommunikationsteknologi

For musikfagets vedkommende var der tale om et anseettelsesboom eftersom
timemeengden pd 1. del kreevede ansettelse af nye leerere. Med indferelsen af
ny stillingsstruktur ved leererseminarierne pr1.8.1992 skulle adjunkter lektor-
bedemmes senest 3 V2 ar efter anseettelsen. Der er i perioden 1992 — 2004 bedomt
ialt49 seminarieadjunkter i musik.*

Hen imod 1995-96 begyndte man at forberede en revision af leereruddannel-
sen, iseer pga. kritik af folkeskoleelevernes danskkundskaber. Ministeren ensker
at faget dansk skulle gores obligatorisk pa leereruddannelsen. 1. del medforte
desuden et voldsomt eksamenspres: mellem 8 og 10 eksaminer i feellesfagene,
hvilket blev kritiseret af de studerende.

Praktik: Praktik foregar stadig i et vis omfang pa evelsesskoler, men udvides
til ogsa at omfatte almindelige skoler og efterskoler beneaevnt , kontaktskoler”.
Omfang er 20 uger. Det er almindeligt at de studerende kommer bade pa grund-

skole og efterskole i deres praktikforleb pa leereruddannelsen.

3.3 1997-loven

Uddannelsen rummer 4 linjefag uden feellesdel og er et opger med enheds-
leereren.

En leerer teenkes ikke at kunne undervise i alle fag, men hovedsageligt i de 4
linjefag. Rent praktisk kan en lille skole ikke altid honorere dette, men det lig-
ger i kortene at en faguddannet skal undervise hvis det overhovedet kan lade
sig gore. Omkring 1997 er ca. 60 % af musikundervisningen varetaget af linje-
uddannede leerere og procentdelen er derefter stigende som folge af signalet om

fagleerere i fagene. Perioden er preeget af nye begreber:

ECTS points (European Credit Transfer System). Laereruddannelsen er pa 240
ETCS-points.

Bachelorprojekt. Uddannelsesbeviset hedder , Bachelor of Education”.

Meritleerer. Ansggere med en hel eller dele af en lang videregdende uddannelse
kan fa de pageeldende fag godskrevet som det tilsvarende linjefag i leererud-

dannelsen og tage leereruddannelse pa 2 ar.

CVU (Center for Videregdaende Uddannelse). CVU-loven (2000) har vidtraek-
kende konsekvenser for de professionsrettede videregdende uddannelser som

leererseminarier, peedagogseminarier, erneerings- og husholdningsseminarier, sy-
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geplejeskoler med flere. Fra at veere enkeltstdende uddannelsesinstitutioner med
varetagelse af én uddannelse skulle de nu ga sammen i Centre for Viderega-
ende Uddannelse, CVU’er, for i feellesskab at kunne give et ssmmenhaengende
og bredere uddannelsestilbud til unge i en bestemt region.

CKF pa seminariefaget efter folkeskolens model.
Centralt stillede prover i de skriftlige fag samt centralt censorkorps.

Censorformandsskab for leereruddannelsen (fra 1997).

For Musik Linjefag betyder 97-loven, at 1. del og dermed Musik Feellesfag bort-
falder. Beskeeftigelse med det tveerfaglige , praktisk-musiske” bliver reduceret
til et to-ugers forleb. Nedskering og kvalitetsforringelse. Linjefagenes time-
meengde reduceres yderligere for at fa plads til 4 fag. Der argumenteres fra mi-
nisterium om en styrkelse af fagligheden, men der er snarere tale om flere fag -
ikke en styrkelse af fagligheden.

Erfaringerne med Musik Feellesfag og det stoflige indhold herfra skal enten
fraveelges eller indarbejdes i linjefaget. Det medferer et behov for en redefinering
af faget for de forskellige musikafdelinger og skaber forskelle fra seminarium
til seminarium. Langt de fleste steder integreres stoffet og arbejdsformerne fra
Musik Feellesfag i linjefaget, dvs. at skabende aktiviteter samt tveerfaglige dimen-
sioner som musik og dramatisering og musik og beveaegelse m.m. bliver en del
af undervisningen.

I forhold til leererprofessionen er det en gevinst at inddrage disse omrader,
men pa grund af de voldsomme nedskeeringer er det blevet betydeligt vanske-
ligere at uddanne en faglaerer i musik. Der er simpelthen ikke bevilget tid nok.
Samtidig har nogle seminarier sa darlig ekonomi, at holdtimer eendres til leerer-
lgse timer, og for musikfaget rammes det handveerksmaessige omrade: brugs-
klaver, sang og instrumentspil meget vilkarligt, med store forskelle’ til folge fra
seminarium til seminarium. Der er ingen vejledende timetal til undervisning i
disse musikleererfeerdigheder.

Det interessant at se den sproglige og indholdsmeessige udvikling i beteg-
nelserne for CKF. Der har varet 3 udgaver af CKF pa seminarieomradet. De
forste CKF bestod som omtalt af 7 indholdskategorier, hvor ordet fagdidaktik
ikke anvendes eksplicit. I den anden udgave (2002) spidsstilles fagdidaktik og

betegnelserne aendres:

Fagdidaktik
Egne musikalske udtryksfeerdigheder
Musikudevelse
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Musikalsk Skaben
Musikforstaelse
Musikledelse

Sprogligt ses musikbeskeeftigelsen her fra elevens vinkel: jeg udever, jeg skaber
og jeg forstar, i modseetning til indholdskategorier: sang, instrumentalspil, be-
vaegelse og musiklere fra tidligere CKF. Pa seminarierne blev disse Mal og CKF
styrende for studieordningerne og medvirkede til at fastholde et feelles preeg pa
uddannelsesstederne. Et fags CKF skal redegere for fagets samspil med de ov-
rige. For musiks vedkommende udtrykkes det saledes:

Musik rummer dimensioner af historisk, sproglig, naturvidenskabelig, krops-
lig, kunstnerisk-eestetisk og kulturel art, som giver mulighed for funktionelt
tvaergdende samarbejde med alle uddannelsens fag.” ¢

Indferelsen af bacheloropgaven markerer en intention om akademisering af
leereruddannelsen og distancerer sig saledes fra en rent praksisorienteret fag-

opleering i et erhverv:

. En uddannelse til professionsbachelor er en mellemlang videregdende uddan-
nelse hvor undervisningens vidensgrundlag er karakteriseret ved professions-
basering, udviklingsbasering og forskningstilknytning. Formdlet med uddan-
nelsen er, at de studerende erhverver sig et grundlag for at udeve erhvervs-
funktioner og fungere selvsteendigt inden for det eller de professionsomrdder,
som uddannelsen retter sig mod, 0g erhverver forudseetninger for videreud-
dannelse.””

Som et tegn pa uddannelsens stigende rettethed imod uddannelse af undervi-
sere til folkeskolen kan man iagttage, at de studerende snarere opfatter sig som
,leerere”, ,undervisere”, ,eksperter i undervisning” end som fagleerere. Den pro-

fessionelle refleksion er i forgrunden og fagleererkasketten er i baggrunden.

Praktik: En opnormering af praktik til 24 uger markerer en teettere tilknytning til
praksisfeltet. Den ene praktikperiode gores seerlig veegtig, samlede 8 uger pa 3.
argang i studiet. 4 uger af de 8 er en ,aleneperiode”, hvor den studerende star
100% for undervisningen. Samtidig begynder en egentlig praktikleereruddannelse
pa seminarierne, som derved knytter kontaktskolerne endnu teettere til uddan-
nelsen.

De studerende er tilfredse med 97-uddannelsen i hojere grad end den tidli-
gere uddannelse og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA-instituttet) skriver i 2003
om leereruddannelsen:
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Overordnet konklusion vedr. 1997-loven:

Den nuvaerende leereruddannelseslov udger et godt grundlag for en professions-
rettet leereruddannelse. Uddannelsen fungerer i det store 0g hele godt, og ind-
holdet er pd de fleste omrider hensigtsmaessigt i forhold til arbejdet som folke-
skoleleerer. Evalueringen leegger dermed op til at den nuveerende uddannelses-
model bevares, men den peger 0gsi pd en raeekke fundamentale forhold der kan
forbedres. Det geelder fx i forhold til uddannelsens dobbelte formil, forholdet
mellem seminarieundervisning og praktikken, forholdet mellem linjefag 0g pee-
dagogiske fag 0g sporgsmilet om hvorvidt man er elev eller studerende pd lee-
reruddannelsen.

Leereruddannelsen har et dobbelt formdl om bdde at uddanne de studerende til
at varetage undervisning i grundskolen og at uddanne de studerende til at
kunne laese videre direkte pd kandidatniveau. Evalueringen peger pd at uddan-
nelsen i store traek er velfungerende i forhold til formdlet om at uddanne le-
rere til den danske grundskole, mens seminarierne md arbejde videre med ind-
hold og form pd de dele af uddannelsen der skal kvalificere de studerende til
videreuddannelse pd kandidatniveau. Seminarierne er ganske enkelt ikke kom-
met langt nok med at give de studerende et veldefineret grundlag for de videre
studier. (...)?

Musikcensorer rapporterer om kvaliteten af 97-linjefaget:

. Eksamensindholdet afspejler fin bredde og relevans i forhold til uddannelsens
mdlsaetninger. Der er fin afstemthed imellem fagdidaktiske droftelser og
hindvaerksmaessig kunnen.(...) Det musikalske repertoirevalg i eksamens-
indholdet afspejler desuden fornuftige overvejelser, dels i forhold til bredde i
genrer og stilarter, dels i forhold til relevans for senere praksis i folkeskolen,
0gsd hvad angir svaerhedsgrad. I parentes bemaerket er det opmuntrende at se,
at repertoiret pd ingen mide er meettet med gamle og slidte sange, men deri-
mod er praeget af fornyelse, ikke mindst hvad angdr stilarter”.’

I et forelobigt tilbageblik pa udviklingen kan man tale om to processer i udvik-
lingen af den professionelle refleksion. Forst er faget blevet akademiseret med
start i 1966-uddannelsen og siden er selve professionen, ,underviser af bern og
unge”, blevet akademiseret fra 2002 og frem.

Alligevel tager regeringen det skridt at eendre leereruddannelsen. Pisa
underspgelsernes malinger af danske skoleelevers kompetencer vejer tungere end

evalueringen fra EVA-institut og censorkorps.
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3.4 2006-loven

Hensigten er en , styrkelse” af fagene Dansk, Matematik og Naturfag:

Uddannelsen der skal forega pa University College/professionshejskoler rum-
mer en ny opdeling i ,store” og ,,sma” linjefag. Dette gav ojeblikkelig massive
problemer, som af fagfolk og rektorer tolkes som et varsel om, at uddannelsen
er struktureret grundleeggende forkert. De studerende valgte ganske enkelt an-
derledes end man havde forestillet sig.

Valgstrukturen er kort fortalt:

Den studerende skal som forste, obligatoriske linjefag veelge dansk, ma-
tematik eller naturfag som , stort” linjefag (1,2 arsveerk) som linjefag A.

Herefter kan den studerende kort fortalt veelge enten ét linjefag pa 1,2
arsveerk som linjefag B eller to linjefag pa hver 0,6 arsveerk som linje-
fag B og linjefag C.

Linjefag pa 1,2 arsveaerk er foruden Dansk, Matematik og Naturfag: Engelsk, Hi-
storie og Idreet;

Linjefag pa 0,6 arsveerk er: Musik, Biologi, Billedkunst, Tysk, Fransk, Geografi,
Hjemkundskab, Kristendomskundskab/religion, Materiel design og Samfunds-
fag.

Bindingerne betyder, at en studerende ikke kan leese engelsk, historie eller idreet
sammen med et af de andre fag — for eksempel Musik eller Samfundsfag. Vi ved, at
mange af de studerende, der har engelsk, historie eller idreet, hellere end gerne
vil supplere med et andet fag, men det er forbudt — ogsa selv om de har kvalifi-
kationerne (gymnasialt B-niveau). Tilsvarende udtrykker mange studerende med
ét af 0,6 linjefagene som fx Musik skuffelse over, at de ikke kan fa lov at veelge
Engelsk, Historie eller Idreet.

En anden konsekvens er, at der bliver alt for fa studerende til at veelge de
mindre skolefag: De studerende der velger et 1,2 arsveerk-linjefag — Engelsk,
Historie eller Idreet — fraregnes den gruppe studerende, der er tilbage til at veelge
alle de ovrige fag.

Bindingerne betyder, at der er katastrofalt fi studerende tilbage til at veelge
mellem alle de resterende fag: Musik, Biologi, Billedkunst, Tysk, Fransk, Geo-
grafi, Hiemkundskab, Kristendomskundskab/religion, Materiel design, og Sam-
fundsfag. Man kan risikere et veritabelt kollaps af uddannelsen.

Ved optaget af studerende under den ny leereruddannelse viste der sig proble-
mer med det samme.
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Kun en tredjedel valgte Naturfag i forhold til tidligere. Unsket om at , styrke
Naturfaget” var absolut ikke lykkedes. Tankevaekkende, iseer fordi fagfolk havde
advaret ministeriet. Pa institutionerne skal man derfor nu veelge at seette hold i
gang pa kun 7-12 studerende eller nedlegge faget. Nogle steder var virkningen,
at faget blev nedlagt ved starten af ny uddannelse. Absurd og katastrofalt! Re-
sultatet er klar fiasko og stik imod intentionerne om , styrkelse”.

Den samme tendens geelder musikfaget og alle gvrige sma fag. En undersogelse'®
viser at faget pa én gang vil miste halvdelen af sine studerende under den fore-
slaede struktur.

De sma fag, herunder Musik Linjefag kan kun velges af en lille gruppe stu-
derende nar der er valgt Engelsk, Historie eller Idreaet. P4 uddannelsesstederne
har man igen problematikken: Skal man oprette hold pa 7-12 studerende? Faget
ma nedleegges flere steder, faggrupperne skrumper ind, og den faglige styrkelse
er med garanti udeblevet. Igen er det tankevaekkende, at fagfolk har advaret om
konsekvenserne og har foreslaet en reekke justeringsmuligheder som fx at tilba-
gefore Engelsk, Idreet og Historie fra 1,2 til 0,6-fag. Konsekvensen bliver, at der
mangler 200 musikleerere om ganske fa ar, og det endda ganske unedigt.

Op til ikrafttreedelsen i august 2007 skulle der formuleres nye CKF for alle
fag. Det sarlige var, at malet for linjefagene skulle formuleres i kompetence-
termer i modseetning til de tidligere mal, der havde preeg af indholdsbeskrivelser.
For Musiks vedkommende bliver det i retning af faglige og peedagogiske kom-
petencer til undervisning af bern og unge i skolen. Mal for Musik linjefag 2008

er saledes formuleret:

Malet er, at den studerende opnéar en professionel fag- og formidlings-
kompetence som musikunderviser og kan arbejde metodisk, selvsten-
digt og reflekterende med musikundervisning samt med udvikling af

musikundervisning, hvilket indebeerer,

a) at den studerende udvikler praktisk-musikalske, musikteoretiske,
musikpaedagogiske og musikdidaktiske kompetencer i forhold til at

varetage musikundervisning af bern og unge,

b) at den studerende bliver i stand til at virke som engagerende musik-
leder med musikalsk og paedagogisk overblik, indlevelse og myndig-
hed,

c) at den studerende opnar evne til at medvirke til udvikling af elevers
selvsteendige, mangesidige og levende forhold til musik som igang-

seetter og vejleder,
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d) at den studerende bliver i stand til at formidle musik som et betyd-
ningsfuldt identitetsskabende og kulturbaerende fag,

e) at den studerende tilegner sig refleksions- og analysekompetencer i
relation til musikpeedagogiske teorier og metoder med inddragelse

af udviklings- og forskningsarbejde, og

f) at den studerende opnar forudsaetninger for at kunne tage del i fort-

sat faglig-paedagogisk udvikling af musik som undervisningsfag."

Disse formuleringer vidner om et fag, der har bevaeget sig i forhold til de forste
fagmal og CKF. Beskrivelsen signalerer en konsolidering af faget, det er foran-
dret kvalitativt og kvantitativt. Tilbageblikket fra de tidlige udgaver af leererud-
dannelse viser ogsa, at pa trods af skiftende gkonomiske rammer er der fore-
gaet en udvikling i positiv retning af en mere professionsrettet og akademisk hej-

net leereruddannelse.

4, Situationen efterar 2009

Musikleereruddannelsen ved professionshejskolerne har, som vi har set, udvik-
let sin egen identitet i forhold til skolen. Fagmalet og de Centrale Kundskabs-
og Feerdighedsomrader er nyligt opdaterede og pa plads i forhold til professions-
sigtet. Praktik er blevet det centrale omdrejningspunkt for uddannelsen, og de
studerende, der kan veelge faget, far en professionsrelevant uddannelse. Men vi
far ikke fat i alle ,kerneveelgerne”, de 13-15% af de nye studerende der gerne
vil have musik i deres fagprofil. Eftersom der ikke kan uddannes nok musik-
leerere pa grund af uddannelsens opbygning, star faget i en meget kritisk situa-
tion med ekstremt darlige muligheder for at uddanne tilstreekkeligt med musik-
leerere.

I foraret 2009 blev der nedsat et udvalg for at arbejde med en styrkelse af
musiklinjefaget i leereruddannelsen. Der var den forudseaetning for arbejdet, at
undervisningsministeriet stillede som betingelse, at det foregik i et samarbejde
med konservatorierne. At opstille en reekke modeller for et styrket linjefag er i
sit udgangspunkt noget andet end at tilgodese mulighederne for frit at veelge
faget pa uddannelsen, og det er langt fra sikkert at samarbejdsmodeller mellem
professionshgjskole og konservatorium vil oge produktionen af musikleerere til
folkeskolen.
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Arbejdet mundede ud i fire modeller:

1. Et styrket musiklinjefag i leereruddannelsen pa 72 ECTS point inden

for rammerne af den eksisterende leereruddannelse.

2. En professionsbacheloruddannelse i musik 180 ECTS point enten sup-
pleret med et andet skolefag plus paedagogik, psykologi og professions-
bachelorprojekt (60 ECTS) eller med en overbygning (120 ECTS) pa kon-

servatoriet.
3. En peedagogisk diplomuddannelse i musik (efteruddannelse).

4. En professionsmaster i musikundervisning af bern og unge (efterud-
dannelse).

Det helt centrale er, at disse uddannelser har hjemme pé professionshejskolerne,
hvor samspillet mellem studiet af linjefag, almene fag og praktikperioder med
lobende vejledning og efterbehandling giver den studerende en samlet kvalifi-
kation til at undervise baorn og unge samt til at indga i samarbejdsrelationer med
foraeldregrupper.

Model 1 blev i lgbet af efterar 2009 udmeldt som forsegsmulighed hvor de ovri-
ge modeller skal gennemarbejdes yderligere for en eventuel iveerkseettelse. Mo-
del 1 er teenkt som en fordybelsesmulighed for den studerende oven pa et al-
mindeligt linjefag og tilretteleegges i et samarbejde mellem professionshgjskole
og konservatorium. Konservatoriets bidrag skal tilretteleegges med seerligt hen-
blik pa de lererstuderendes behov og vil iseer dreje sig om en fordybelses-
mulighed i kunstneriske og handveerksmeessige feerdigheder set i et paedagogisk
sigte.

Model 2 er teenkt som en bred musikpeedagogisk grunduddannelse pa 3 ar
med en 1-arig specialisering rettet imod folkeskolen og en kandidatoverbygning
(efter optagelse) pa konservatoriet. Model 2 er i sit udgangspunkt en ikke er-
hvervsrettet grunduddannelse, hvor man i studietidens praktik far mulighed for
at stifte bekendtskab med viften af muligheder for senere specialisering, folke-
skoleleerer, musikskoleleerer, efterskoleleerer, SFO- og bernehavemusikleerer og
oven pa denne uddannelse skal der sé& seettes en erhvervskomponent.

Model 3 indplacerer sig i den eksisterende Peedagogiske Diplom-efterud-
dannelsesstruktur med den preecisering, at moduler tilrettelagt af konservato-
rier kan passe ind i den geeldende struktur (er ikke tilfeeldet aktuelt). Modellen
leegger desuden op til, at der udvikles nye moduler i et samarbejde.



Musikfaget i leereruddannelsen

Model 4 er en musikleereruddannelse pa masterniveau malrettet til kandi-
dater og bachelorer i musik fra universiteter og konservatorier samt leerer-
uddannede med linjefag plus bachelorprojekt i musik. Det er en master-
uddannelse i musikundervisning, der kvalificerer konservatorie- og universitets-
uddannede til at undervise i folkeskolen samt giver folkeskoleleerere mulighed

for faglig efteruddannelse pa masterniveau.

Disse modeller rummer bestemt en reekke muligheder hvis det vel at meerke
lykkes at lave et reelt paeedagogisk udviklingssamarbejde imellem de to uddan-
nelsesverdener. Det rejser ogsa en del spergsmal som i skrivende stund ikke er
afklaret: Vil der blivet givet gkonomisk tilskud til at sette disse ting i gang? -
Det vil veere dyrt for institutionerne. Bliver der tale om en styrkelse? Vil de stu-
derende lokalt i regionerne blive ladt i stikken? Far vi flere musikleerere ud af
det?
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Den musikvidenskabelige
uddannelse med henblik pa

gymnasie-musikfaget
Udvikling og perspektiver 1970-2010

Frederik Pio & Peder Kaj Pedersen

1. Rammebetingelser og historik

1970 som afgreensningsar giver god mening i universiteer ssammenheeng. Musik-
videnskab har i Danmark veeret et ganske lille fag bade i Kebenhavn (hvor det i
form af faglige foreleesninger oprettes i 1896 under Angul Hammerich) og i Ar-
hus (hvor faget oprettes i 1947 under Knud Jeppesen). Dette aendrer sig forst i
midten af 1960erne (Meller 1998: 4; Schierring 1979: 398) i forbindelse med vel-
feerdssamfundets gradvise opblomstring. Studentertallet stiger i sammenheeng

hermed drastisk. I Kebenhavn var studentertallet i

1928: 59 studerende,

1930-1945: ikke over 100 studerende,

1945-1960: mindre end 150 studerende,

1967-1972 ca. 320 studerende,

1987: 750 studerende,

1997: 850 studerende.

2010: 544 studerende.

(Se hertil Krabbe 1989: 5; Serensen 1972: 133; Bruland 1998: 33; Schierring 1979:
386, 391, 394).

Med maj 1968 i Paris og det efterfolgende studenteroprer, der ogsa preeger Dan-
mark ved indgangen til 1970'erne, star den nu pa opger med det sdkaldte "pro-

fessor-veelde’. Dette handler overordnet om denne ansaettelsesgruppes privile-
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gerede eneret pa at sidde i universitetsinstitutternes styrende organer. Der bli-

ver i det hele taget under reformbglgen i 1970'erne

... etableret en ny indholdsmaessig og organisatorisk ramme omkring uddan-
nelsesaktiviteterne ... , (Meller 1998: 5).

Arhus far et studienaevn i 1970 (Meller 1998: 60), saledes at studerende, yngre
leerere og TAPer nu ogsa pa demokratisk vis inddrages i instituttets beslutnings-
processer. Toneangivende buzzwords bliver op igennem 1970'erne fagkritik, stu-
denterpolitik, musikfagets videnskabsteoretiske grundlag, faglige debatdage, etc. Dette
demokratisk-kritiske paradigme, der generelt handler om samfundsbevidstge-
relse, bevirker i lobet af kort tid en gennemgribende sendring af stort set alle for-
hold pa de to institutter i Kebenhavn og Arhus.

For det forste anfeegtes musikvidenskabens autonomi af det primeere aftager-
led: gymnasiet. Traditionen tro har musikfaget i gymnasiet vaeret en afspejling
af resultater frembragt af den musikvidenskabelige forskning. Men nu sker der
det, at Gymnasieskolernes Musiklererforening kraever revisioner af den
musikvidenskabelige uddannelses studieplaner pa en sadan made, at den ryt-
miske musik far en fremtreedende placering i musikvidenskabens uddannelses-
profil. Man sender et brev til uddannelserne, hvor det hedder, at det ikke kan
passe, at en nyuddannet kandidat skal sendes pa efteruddannelse i sammenspil
inden vedkommende kan sendes ud i gymnasiet. Dette sker som felge af, at
musikfaget i gymnasiet er under stigende pres fra en generel kritik, der siger, at
musikfagets praksis pa dette tidspunkt har en altovervejende kunstmusikalsk pro-
fil, som er ude af trit med elevernes og det ovrige samfunds musikalske interes-
ser og virkelighed.

Den europeeiske kunstmusik som musikvidenskabens genstandsfelt anfeeg-
tes ogsa pa en anden flanke, - nemlig af et indefra kommende krav fra de uni-
versitetsstuderende om generel inddragelse af samfundsanalyse og kritisk teori.
Kunstmusikken haevdes saledes pa dette tidspunkt (i 1970'erne) at veere udtryk
for borgerlig ideologi. Dette blev sat pa spidsen med pastanden om, at man ikke
kan lave marxistisk samfundsanalyse efter historisk-materialistisk tilsnit og sam-
tidig lytte til Beethoven (!). Musikkens samfundsmeessighed kommer altsa i fo-
kus med kritiske leesninger af musikhistoriske fremstillinger.

1980'ernes dagsorden er praeget af en yderligere udvidelse af fagets gen-
standsfelt, primeert imod inddragelse af den rytmiske musik pa alle felter. Der
sker en gradvis opbledning af fagets forstaelse af sig selv som udelukkende et
gymnasiefag. Man bevaeger sig hen mod en bredere kulturformidlende profil. Sam-

tidig bliver 1980'erne det arti, hvor nedskeeringer og forringelser af fagets bevil-
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lingsmaessige vilkar for alvor begynder at seette ind. Ved indgangen til 1980'erne
har man nu en situation med tre musikvidenskabelige institutter. Alborg-uddan-
nelsen kommer nemlig til i 1976/77, forankret i en tveareestetisk basisuddannelses-
struktur. Studiet gar her igennem en lang opbygnings- og konsolideringsfase, et
enkeltfagligt Institut for Musik og Musikterapi dannes forst i 1986, og man far
forst i 1990 besat et professorat (som Finn Egeland Hansen fra Danmarks Lee-
rerhojskole tiltreeder).

2. Okonomi

I 1980'erne pabegyndes en belge af forringelser, som endnu ikke synes at have
sluppet faget (jf. Krabbe 1996: 17). Dette fortseetter i 1990'erne (jf. Evaluerings-
centeret 1999: 36). Kebenhavner-instituttet betegner i 1998 sin situation som , eks-
tremt darlig” (Bruland 1998: 5). Instituttets bevilling er ikke tilstraekkelig, selvom
der skeeres i semesterleengden og der bruges af kompensationsmidler (Bruland
1998: 39). Kebenhavn skiller sig ud, idet den ellers smukke gamle bygning, der
huser instituttet (oprindelig en gammel frimurerloge) i 1998 af personalet beteg-
nes som ,temmelig ramponeret” (Ibid). Om bygningsforholdene i Kebenhavn
noterer evalueringscenteret aret efter negternt at:

. ... vedligeholdelsesstandarden [er] meget ringe 0g inventaret utidssvarende
og nedslidt” (Evalueringscenteret 1999: 37).

Pa grund af uddannelsens projekterede udflytning til Amager er en egentlig af-
hjeelpning af disse lokaleproblemer blevet udskudt pa ubestemt tid. I Alborg og
ogsa til dels Arhus har man generelt klart bedre lokale- og bygningsmaessige for-
hold.

Ogsa Arhus protesterer imidlertid mod de paferte forringelser, der i perio-
den ca. 1988-1998 handler om stramninger af SU-regler og stramning af norme-
rede studietider (Moller 1998: 9, 10). Ogsa her har man i 1990'erne gkonomiske
problemer, - problemer der med sig traekker nedskeeringer i semesterleengden
og nedskeeringer i de praktiske discipliner. Dette forer til anstrengende konflik-
ter med fakultetet (se op. cit., 63). I Alborg er man tilsyneladende ikke blevet sa
hardt ramt. (jf. Boye Johansen 1998: 29). KUP-rapportens malseetning fra 1991 er
generelt at arbejde frem mod et musikuddannelsessystem:

. ... der er sammenhaengende, velfungerende, i overensstemmelse med den mu-
sikalske virkelighed og i pagt med den danske tradition for folkelig kultur”
(KUP-rapporten 1991: 132).

121



122

Frederik Pio & Peder Kaj Pedersen

Denne malsatning kan (for den universitere musikuddannelse) siges rent
uddannelsespolitisk i 1990'erne at blive anfaegtet, hvis ikke ligefrem modarbej-
det. Saledes hedder det i 1999 pé en Christiansborg-konference om musikunder-

visning 8 ar efter KUP-rapporten, at:

Z

. ... milets opfyldelse [dvs. KUP-milet] virker fjernere i dag end dengang’
(Kontaktudvalget 1999, bilag 10, 4).

Samme ar, i 1999, konkluderer en af dens forfattere uforblommet:

,Det politiske system har haft to dagsordner: en dben der hed styrkelsen af kva-
liteten af uddannelserne. En skjult der hed besparelser. Hvor disse to dagsord-
ner er kommet 1 konflikt har man valgt besparelserne og hdbet at kvaliteten
ville klare sig selv” (op. cit., bilag 10, 3).

I det nye artusind meerkes pany potentielle forringelser, - nu mest tydeligt gen-
nem afviklingen af alle de tre musikvidenskabelige institutter som selvsteendige
enheder. Forst nedleegges Institut for Musikvidenskab i Arhus; dernaest nedleeg-
ges Institut for Musik og Musikterapi i Alborg pr 31. januar 2006; og endelig ned-
leegges Musikvidenskabeligt Institut i Kebenhavn pr 1. januar 2007.

Med ophevelsen af Kebenhavner-instituttet som selvsteendigt institut — som
det eeldste og samtidig leengst tilbageveerende af de tre institutter — bliver en nee-
sten 100-arig sera bragt endeligt til opher pr 1. januar 2007. En @era der oprinde-
lig begyndte i Panums veerelse, - et enkelt rum bag KUs festsal i hjernet af konsi-
storiegarden pa Vor Frue Plads. Det var her, Musikvidenskabeligt Laboratorium i
1925 blev etableret under den dengang nyudneevte docent Erik Abrahamsen, og
her det forste musikvidenskabelige miljo i Danmark blev skabt og udviklede sig
op igennem 1920erne (se hertil Kristensen 1979: 216f.). Og det var samtidig her
et institut blev til. Man blev i Panums veerelse frem til 1935/36, hvor man rykkede
ind pa 1. sal i sydflgjen af det gamle Frederiks Hospital i Amaliegade 29A (se
hertil Schierring: 1979: 389; Marschner 2006: 683).

Kobenhavns Musikvidenskabelige Institut har siden 1. januar 2007 hort hjem-
me under Institut for Kunst og Kulturvidenskab. T Arhus herer musikstudiet i dag
hjemme under Institut for Zstetiske Fag. Og i Alborg er Institut for Musik og Mu-
sikterapi ophert. De to uddannelser og de ansatte er delt ud pa henholdsvis In-
stitut for Kommunikation (musikterapi-uddannelsen) og Institut for Sprog og Kul-

tur (musikuddannelsen).
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3. Officielle bestemmelser og retningslinier

Ombkring 1985 ser man begyndelsen pa et paradigmeskift fra en germansk-skan-
dinavisk uddannelsesteenkning over til en angelsaksisk-amerikansk uddannelses-
teenkning.

I 1991 - seks ar efter 1985-bekendtgerelsen' — advarer KUP-rapporten for
musikfaget mod konsekvenserne af de i mellemtiden gennemforte reduktioner
af studietider og reduktioner af ressource-allokering pa universiteternes
musikvidenskabelige uddannelser. Man noterer sig, at

... musikkandidaterne fra alle tre institutter hidtil har kunnet fungere tilfreds-
stillende i gymnasieskolen ..../ Men arbejdsgruppen mener 0gsd at mitte pd-
pege, at den konstaterede tilfredshed er skabt af kandidater, der stort set alle er
uddannet under tidligere studieordninger med laeengere studietid og mere til-
fredsstillende ressourceforhold, og arbejdsgruppen mener at mdtte advare imod
de konsekvenser, som den gennemforte stramning af ressourcetildelingerne vil
have for kvaliteten af musikuddannelserne pd de tre musikinstitutter” (KUP-
rapporten 1991: 107).

Hvis man anleegger det lange historicerende blik pa de musikvidenskabelige ud-
dannelser, sa kan man fa en fornemmelse af opbruddets karakter ved at se pa
den samtidige reform af de akademiske grader og deres indhold. Akademiske
grader er jo benaevnelser af akademisk kompetence og en differentiering af denne
kompetences karakter.

Fra 1968 frem til 1985 gennemferes der studieplansrevisioner i arene 1968,
1975, 1982, 1985 (jf. Krabbe 1987: 6). Men det der fastholdes uforandret i denne
periode er, at den universiteere musiklereruddannelse forbliver opbygget af
studiemoduler normeret til to arsveerk. Pa Aalborg Universitet (AUC/AAU) har
man en anden bekendtgoerelsesstruktur med en 1-arig basisuddannelse, men fra
1985 kommer ogsa Aalborg-uddannelsen ind under humanist-bekendtgerelsen.

Perioden 1968-1985:
Exam. Art: normeret til 2 ars studier i ét fag (bifag)
Cand. Phil: normeret til 4 ars studier i ét fag (hovedfag)
Cand. Mag.: normeret til 6 ars studier (hovedfag + bifag).

Gymnasieleereruddannelsen i musik bestéar altsa frem til 1985 af et 6-arigt ho-
vedfag med bifag, cand. mag. (candidatus magisterii); et 4-arigt hovedfag i musik,
cand. phil. (candidatus philosophiae). Eller uddannelsen bestér af et 2-arigt bifag i
musik, exam. art. (examinatus artium), kombineret med hovedfag i et andet fag.
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Med 1985-bekendtgerelsen pabegyndes nu reduktioner i studietiderne (be-
gyndende med cand. mag. uddannelsen der skeeres med ét ar?). KUP-rapporten
taler i forleengelse heraf om, at ,kraftig strukturel turbulens” har preeget de
musikvidenskabelige uddannelser (KUP-rapporten 1991: 12). KUP-rapporten
feerdiggores og udkommer neaesten samtidig med, at den nye bachelor-uddan-
nelse seettes i veerk i efteraret 1990. Bachelorgraden er del af en angelsaksisk-
amerikansk studiestruktur. Med denne uddannelsesteenkning introduceres sam-
tidig ideen om ultrakorte fag af helt ned til ét arsveerks varighed:

Suppleringsfag 1 arsveerk

Sidefag 1,5 arsveerk

Bachelor 3 arsveerk (2 ar musik + 1 ar tilvalg), (i Arhus og Aalborg er
bachelorgraden pa dette tidspunkt typisk et-faglig)

Cand. Mag. 5 arsveerk (3,5 + 1,5) (dvs. 1,5 arsveerks sidefag pa overbyg-

ningen).

Dermed ger en ny situation sig i 1990 geeldende, hvor den gamle struktur med
blokke normeret til 2 &r bliver brudt op. Det er her, den 4-arige cand. phil. uddan-
nelse — der hidtil har udgjort et centralt tyngdepunkt i musikuddannelserne her-
hjemme (Boye Johansen 1998: 9) — erstattes af den 3-arige bachelorgrad (KUP-
rapporten 1991: 44). Fra efteraret 1990 omdannes de humanistiske uddannelser
altsa til bachelor-uddannelser, og der ligger i omdannelsen en intention om, at
disse uddannelser skal veere selvsteendigt kompetencegivende, en intention som
dog ikke er slaet igennem i praksis eller i ovrigt fulgt op.

Hvor cand. phil. og cand. mag. graden begge har kandidatspecialet som selv-
steendig athandling, s har hverken suppleringsfag, sidefag eller bachelor nogen
selvsteendig afhandling. Bacheloruddannelsen har indbygget et 'projekt’, som er
et meget steerkt udtyndet ekko af cand. phil. hovedfagsspecialet. En konsekvens
af skiftet fra cand. phil. til bachelor er altsa, at den selvsteendige afhandling fjer-
nes, og at man forestiller sig en kompetencegivende uddannelse uden en egent-
lig afhandling. Dermed svakkes et afgerende moment for den studerendes identi-
tet som akademisk uddannet person (jf. Bruland 1998: 5-6), hvis man alene ta-
ger en bachelorgrad. Denne forringelse afvises af alle tre musikinstitutter som
,uacceptabel” med henvisning til studiets integrerede praktisk-teoretiske dimen-
sioner. Man tager eksplicit afstand fra bachelorernes anvendelse som musik-
undervisere i gymnasiet (KUP-rapporten 1991: 103-104).

11993 — 8 ar efter 1985-bekendtgorelsen — reagerer institutterne og de sam-
lede fakultets-studiensevn i bade Alborg, Arhus og Kebenhavn mod udviklin-
gen veek fra lange uddannelser i et eller to store fag hen mod en situation, hvor der
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i stedet gor sig geeldende kortere uddannelser i flere mindre fag eller drsveerks-puljer.
Man kan sige at svaret pa fakultets-studienseevnenes henvendelse til folketinget
indirekte kommer med bekendtgerelsen i 1995:

Tilvalgsfag 0,5 arsveerk
Suppleringsfag 1 arsveerk
Sidefag 1,5 arsveerk
Bachelor 3 arsveerk
Cand. mag. 5 arsveerk.

Med denne bekendtgerelse kommer der endnu mere af det, som man har prote-
steret imod fra universiteteternes side. Reformeringen over mod en angelsaksisk
studiestruktur medferer, at en cand. mag. med musikstudier efter 1995 kan have
leest musik i alt fra 5 ars studier ned til et halvt ars studier (musik som tilvalgs-
fag). Dette medforer en betydelig risiko for udvanding af den faglige kvalitet,
som musikkandidater og andre studerende fra musikvidenskab kommer ud med.

Med denne transformation anskues den studerendes uddannelse efterhan-
den ikke mere som et egentligt dannelsesprojekt. Det bliver nu gradvis i hejere
grad en kompetence-orienteret human ressource diskurs, der tager taleretten til
at definere den studerende. Det, som denne udvikling velger at ignorere, er den
simple kendsgerning, at det tager tid at blive en god musikleerer. Der gores altsa
en ny rammesetning geeldende, der potentielt indebeerer et indgreb i den uni-
versitets-uddannelse, der forbereder de kommende musikleerere til at kunne vi-
deregive den musikkultur, vi er formet af. Dette handler om videregivelsen af
kulturarv til den neeste generation. Noget som ikke sker af sig selv. Sa der er
ogsa klare kultur-politiske implikationer i det her beskrevne opbrud.

Rammen for gymnasieleereruddannelsen ved universiteterne er aktuelt gi-
vet med bekendtgerelsen af 2004. Den fortseetter de tendenser, der har gjort sig
gaeldende gennem de ovenfor skildrede strukturelle eendringer, ved at etablere
opdeling mellem centralt fag og tilvalgsfag bade pa bachelorniveauet og pa
kandidatniveauet, saledes at en kandidatuddannelse, der giver gymnasiekom-
petence i to fag, nu er struktureret som et bachelor-centralfag pa 2 arsveerk, et
bachelorprojekt, som udarbejdes pa uddannelsens 5. semester i det centrale fag
samtidig med, at det andet fag (bachelortilvalget) pabegyndes. Det andet fag fort-
seetter og afsluttes tidligt pa kandidatniveauet (kandidattilvalget), hvorefter man
vender tilbage til studiet af centralfaget, der afsluttes med kandidatspecialet.
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Figur 1: Opdelingen mellem centralt fag og tilvalg
pd de tre musikvidenskabelige kandidatuddannelser

Hvis musik er tilvalgsfag, vil man fortsat have de problemer, der har knyttet sig
til de fleste hidtidige studieordninger (musik som bifag, musik som sidefag), at
opna reel kompetence inden for sneevre tidsrammer. Hvis musik er centralt fag,
har man institueret den strukturelle problematik at afbryde forlebet, mens man
studerer tilvalget. Det gor det vanskeligt at udvikle kompetencerne kontinuer-
ligt. De tre universiteter i Alborg, Arhus og Kebenhavn har segt at lose dette
strukturelle problem pa tre forskellige mader. Dette er illustreret i den i figur 1
opstillede graf.

4. Didaktiske udviklingstendenser

4.1 Indholds-dimension

Det musikvidenskabelige genstandsfelt er blevet voldsomt foreget de sidste 30 ar.
Indtil omkring 1970 beskeftigede man sig i Arhus og Kebenhavn udelukkende
med europeeisk kunstmusik og folkelig sang. Meget forsimplet og oversigtsagtigt
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kan man sige, at i 1970’erne kom der videnskabsteori, sociologi, jazz og medier
til. I 1980°erne kom der computer-teknologi og populeermusik til. I 1990 erne kom
der interesse for fremmede kulturer og kulturteori til.

Rock- og popmusik, medier, ungdomskultur, underholdningsmusik, alle-
hande typer af social- og kulturteoretiske formationer har holdt deres indtog sam-
men med studier af ikke-vesterlandsk musik (Meller 1998: 17). Metodologisk set
bliver faget ogsa gennemtreengt af pluralisme (eestetisk, sociologisk, etnologisk,
kulturvidenskabelig, etc.) og et hertil naturligt knyttet element af oget tveerfaglig-
hed vinder tillige frem (Bruland 1998: 15).

Denne udvikling ger, at spergsmalet om selektion af uddannelsesindhold bli-
ver mere og mere presserende, idet ,,... fagets graenser ikke er sa klare som tid-
ligere” (Ibid). Og dette sporgsmal om selektion af uddannelsesindhold er igen
knyttet til de tre institutters respektive selvbeskrivelser.

I 1985 oprettes i Alborg den for uddannelsen siden karakteristiske over-
bygnings-grentoning i henholdsvis: musikteknologi, musikpaedagogik og musik-
historie. Seerlig den musikteknologiske dimension har frem til omkring ar 2000
kendetegnet uddannelsen udadtil.

Kebenhavn er kendetegnet ved den betydelige forskningstradition, institut-
tet er beerer af. Man har her opbygget gode forskningsfaciliteter, i kraft af et vel-
assorteret bibliotek og diskotek. Dette gor sig seerlig geeldende pa wienerklas-
sikkens omrade (JPL-samlingen), og hvad angar jazz-samlingen (samlingen Ar-
kiv for Dansk Jazzhistorie havde i mange ar til huse pa instituttet. Den er nu over-
gaet til Det Kgl. Bibliotek). Jazz-omradet er pa det seneste gledet ud af instituttets
forskningsprofil. Pa det allerseneste er et Center for Dansk Jazzhistorie under op-
bygning pa Aalborg Universitet.

Arhus har i kraft af sit fokus pa elektronisk musik i 1970'erne haft udstyr,
der har betydet, at den rytmiske musik fik forholdsvis gode faciliteter, specielt
hvad angar rock og musikindspilningsudstyr. Endelig har man i Arhus Sang-
historisk Arkiv med fokus pa danske musiktraditioner og dansk traditionel mu-
sik.

4.2 Begrundelses-dimension

I KUP-rapporten fra 1991 slas det fast at den gamle tradition stadig er Qeeldende —
en tradition der gar tilbage til slutningen af 1930erne, hvor der blev oprettet ho-
vedfag i musik ved Kebenhavns Universitet, mao. at den musikvidenskabelige
uddannelse i praksis er en musikleerer-uddannelse og at der er ,,... én hovedaf-

tager, gymnasiet” (KUP-rapporten 1991: 46).
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12007 (15 ar efter) siger studielederen pa Kbh.-instituttet derimod at:

, ... det er en anakronisme fortsat at tale om musikvidenskab som primeert et
gymnasiefag” (Fjeldsee 2006a: 2).

Der sker altsa en forskydning af den musikvidenskabelige uddannelse fra at veere
en leereruddannelse rettet mod et gymnasiefag over til at veere en bredere mere
sammensat form for kulturformidlingsfag. Denne omlaegning af fagets profil sker
reelt i labet af 1980'erne (Mealler 1998: 20).

Da musikuddannelsen i Alborg begynder i 1976/77, er der i kraft af Aalborg
Universitets intention om at veere et universitetscenter tale om en specifik gym-
nasieleereruddannelse med integreret peedagogikum (Boye Johansen 1998: 9). Selv
om den oprindelige model ikke blev realiseret, s har gymnasiuddannelsesper-
spektivet stdet steerkt, - men Aalborg Universitets kandidater har dog ogsa i vid
udstreekning fundet anseaettelse uden for gymnasiesektoren.

Til trods for den politiske bevidstgerelse og demokratisering af uddannel-
sen, der sker i 1970'erne, fastholder man (igennem 1970'erne) en relativt entydig
binding til gymnasieskolen. Dette altsa til trods for den voldsomme reformering
af studiet, der seetter ind pa andre niveauer. Bruddet med gymnasiet i dets egen-
skab af at veere primaraftager af kandidater er noget, der forst sker op gennem
1980'erne. Man erkender saledes retrospektivt i 1998, ,at der i visse perioder er
gaet gymnasium i studiet” (Meoller 1998: 41).

Ogsa i evalueringscenterets rapport (1999) anbefaler man, ,,at gymnasiet ikke
far en for dominerende rolle i forhold til uddannelsen” (Evalueringscenteret 1999:
78). En oget grad af autonomi mener man vil oge den musikvidenskabelige in-
stitutions chancer for at kunne udvikle sig. Fornyelse ma komme indefra — dvs.
fra institutionens forskningsydelser. Fornyelse og dynamik kan ikke findes i
omverdenens krav til studiet, men ma findes i forskningens eget element af ny-
teenkning (Boye Johansen 1998: 17). Saledes hedder det i Kebenhavn:

,Ser man tilbage pd de seneste 25 dr [dvs. 1973-1998], har man nok i seerlig
grad skelet til gymnasieskolens behov. Dette har resulteret i en oprustning af
iseer musikledelse ... / Sporgsmilet er om man er gdet for langt i henseende til
at lytte til gymnasieskolen, og om man i hejere grad skulle definere faget pd
egne indre praeemisser” (Bruland 1998: 48).

En effekt af, at man i den neevnte periode leegger sig efter gymnasieskolen og
dermed aftagerleddets ensker, er, at det praktisk-musikalske element generelt
svulmer op. Her far i Kebenhavn disciplinen ‘'musikledelse’ tilsyneladende en

gogeungeeffekt op igennem 1990'erne (jf. op. cit., 13).
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Modreaktionen pa denne ubalance ser man i slut-90'erne. En studentergruppe
i Kebenhavn (D-gruppen) bliver i perioden ca. 1997-2000 eksponent for en hold-
ning, der argumenterer for en generel oprustning af Kbh.-uddannelsens viden-
skabelige dyder. Denne studentergruppes aktiviteter er dokumenteret i den ko-
benhavnske institutavis Do-Re-Mi i samme periode. Dertil kommer, at repreesen-
tanter for D-gruppen ogsa spiller en fremtreedende rolle i forbindelse med
instituttets selvevaluering i 1998.

I Arhus og Alborg ser man omkring ITP-disciplinen (integreret teori og prak-
sis) en lignende tendens, hvor den teoretisk-videnskabelige dimension af uddan-
nelsen ma holde for (jf. KUP-rapporten 1991: 105; Moller 1998: 18). ITP-discipli-
nen leegger saledes bade i Arhus og Alborg beslag pa undervisningsressourcer i

et omfang, hvor KUP-arbejdsgruppen bekymrer sig for, at dette risikerer at

... medfore en nedprioritering af fagets musikhistoriske 0g videnskabsteoretiske
aspekter som pd leengere sigt vil veere uacceptabel” (KUP-rapporten 1998:
106).

4.3 Kandidatens selvdannelse

De sidste 10-15 ar har man iseer i Arhus ved siden af uddannelsen som gymna-
sieleerer, der er en seerlig linje, opmeerksomt vendt sig mod de nye muligheder,
man ser i det senmoderne videnssamfund. Man forestiller sig fremtidens kandi-
dater som en form for akademisk funderede musiklivs-entreprenorer beskeeftiget
med eksempelvis management, som kultur-kommentatorer, iveerkseettere af
musikprojekter, pladeproducenter. Ja man kan sagar arbejde med ,,akustisk gko-
logi” og ,,soundscaping af byerne” (Skov Larsen 2007: 21). Der skitseres med an-
dre ord en ny og meget bredere vifte af funktionsmuligheder, hvor man er af den
formening, at musikformidleren og den musikalsk informerede kulturteoretiker
vil kunne virke, ligesom man forestiller sig at musikalsk praksis kan have andre
former end sammenspil. I musikvidenskab Arhus hedder det hos faglederen (i
Augustus 2007) at den studerende skal

. ... selv skabe sine egne kompetencer og derefter seelge det til en arbejdsgiver
0g bevise at den fagtoning man har valgt er den rigtige” (op. cit., s. 20)

Denne situation rummer den problematik, man kunne kalde: ‘en muligvis for
nedtonet stillingtagen til indholdsselektion i uddannelsen’. Der bliver med an-
dre ord tale om en form for friseettelse, hvor den enkelte studerende forventes
at realisere sig ved at omsatte sine kompetencer pa arbejdsmarkedet. I Arhus

tilbyder man klogeligt bade mentorer, alumnenetveerk og vejledning. Dette for at
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modvirke at denne omfangsrige friseettelse i det senmoderne slar om i noget uen-
sket. I Kebenhavn er denne frisettende selvdannelses-problematik kommet til
udtryk i form af tre kandidat-studieordninger - der altsa udger alternativer til
den ogsa tilbudte gymnasieuddannelse. Der tilbydes her (i) almen profil, (ii)
musikleder profil samt (iii) Music/Arts Management.

De tre musik-uddannelser i Kebenhavn, Arhus og Alborg synes altsa for in-
deveerende ikke at forsta sig selv primeert som gymnasieleerer-uddannelser. Ud-
dannelserne forankrer sig tillige omkring produktionen af kulturformidlings-
kandidater. P4 Aalborg Universitet startede i efteraret 2007 en ny variant af
bacheloruddannelsen med fokuserering pa populeermusik og populeermusik-
historie, kultur og medier, arrangement og fremferelse af rytmisk musik samt
lydproduktion og musikteknologi.

4.4 Paedagogisk dimension

Det bredere kulturformidlende paradigme gor sig geeldende til trods for, at
mange studerende fortsat i praksis ender som musiklarere. Saledes hedder det i
en dimittend-undersogelse fra KU fra 1999 (altsa 15-20 ar efter universitetets pa-

begyndelse af en distanceleeggelse til gymnasieskolen):

~En narmere undersogelse af, hvilke stillinger dimittenderne bestrider viser
yderligere, at langt den storste andel er beskeeftiget som gymnasielaerere. Des-
uden angiver en meget stor andel, at de er ‘musikleerere’, men hvorvidt leerer
rollen udspilles i et gymnasium eller i en anden skolemaessig sammenhaeng
fremgir ikke” (PLS Consult 1999: 82).

I denne sammenheeng er det bemeerkelsesveerdigt, at ca. 60-70% af de musikvi-
denskabelige studerende i 1999 vurderer, at deres uddannelse prioriterer 'paeda-
gogik’ og ‘formidling’ ’lavt’ eller ‘'meget lavt’. Dette skal holdes op mod den
kendsgerning, at paeedagogiske kompetencer af de samme studerende tveertimod
anses for at veere

. ... blandt de feerdigheder der er vigtigst for deres virke pd arbejdsmarkedet”
(op. cit., 14).

Dimittenderne bliver saledes bedt om at prioritere ti forskellige feerdigheders
betydning for deres virke pa arbejdsmarkedet. "Evne til formidling” finder di-
mittenderne vigtigst af alle feerdigheder (78%). 'Peedagogiske evner’ ligger ogsa helt
i top, da 72% af de studerende finder denne kompetence ‘'meget vigtig” (op. cit.,
70).
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De studerendes meget heje prioritering af — og efterspergsel pa — paedago-
gisk kundskab star med andre ord i kontrast til uddannelsernes omvendt noget

lave prioritering af selv samme kundskab:

,Dette opleves af mange dimittender som et alvorligt problem ... , (op. cit.,
s. 90).

Samlet giver dette et billede af en modsigelsesfyldt situation. Det ber imidlertid
nok ses som del af en bredere, mere generel universitetskultur. I Evaluerings-
centrets undersogelse af de tre institutter i 1999 anbefaler man da ogsd, at "pee-
dagogiske elementer’ og 'formidlingsmeessige aspekter” opprioriteres (Evalue-
ringscenteret 1999: 18, 66). Siden har man arbejdet malrettet pa at forbedre dette.

Eksempelvis har musikvidenskab pa Kebenhavns Universitet veeret med til
at udvikle en ny musikpaedagogisk kandidatuddannelse i samarbejde med musik-
afdelingen pa Danmarks Paedagogiske Universitetsskole (DPU) under Aarhus Uni-
versitet. Uddannelsen blev godkendt af VIU-ministeriet i april 2005 til begyn-
delse pr 1. september 2006. Der er her tale om en kandidatuddannelse i "didak-
tik (musikpeedagogik)’. Denne uddannelse erstatter den gamle faglig-peedago-
giske kandidatuddannelse (cand. paed.) i musik som Danmarks Leerehojskole (DLH)
udbed i 30 ar. Denne uddannelse blev imidlertid nedlagt i 2000 og endeligt
udfaset i 2004 i forbindelse med afviklingen af DLH og Danmarks Paedagogiske
Institut med henblik pa oprettelse af DPU. Der er tale om en forskningsbaseret
kandidatuddannelse i musikpaedagogik, hvor der imidlertid ligger op til 30 ECTS
point placeret pa musikvidenskab. Pa den skitserede baggrund forekommer
denne uddannelse at veere et speendende og lovende vidnesbyrd om et teettere
samarbejde mellem musikvidenskabelig og musikpaedagogisk teenkning. Sale-
des tilbydes de studerende pa musikvidenskab som led i samarbejdet mellem
KU og DPU valgfag i ,Musikpaedagogiske problemstillinger i musikpaedagogisk
praksis” (se hertil Fink-Jensen: 2008). Se i ovrigt kapitlet om DLH og DPU.

I Arhus er de enkelte fag forpligtet pa en mere didaktisk dimension: Solo-
sang er suppleret med sangpeedagogik, ITP-fagene har indbygget en peedago-
gisk dimension, hvor de studerende pa 2. ar under supervision underviser for-
stedrsstuderende etc.

Pa alle tre institutioner er indfert adjunktpeedagogikum, hvilket alt andet lige
betyder, at den paedagogiske dimension er noget man forholder sig til — ogsa pa
universiteterne. Pa fakultetet tilbydes de studerende ligeledes lobende kurser i
skriftlig og/eller mundtlig formidling.
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5. Personalia

Ved indgangen til 1970'erne og det hertil knyttede studenterboom sa man i Ke-
benhavn en veritabel eksplosion i antallet af VIP-anseettelser. Kebenhavn havde
folgelig anseettelsesstop i perioden 1976-1993. Da medarbejderstaben generelt er
kendetegnet ved stabilitet og kontinuitet medferer dette ca. 30 ar efter — i slut-
ningen af 1990'erne — et naturligt behov for nyrekruttering og fremtidssikring af
fagets kernestab. Fra 1994-1999 bliver der sa ansat 5 nye VIPer (inden for bl.a.
det 20. arhundredes kunstmusik, rockforskning, musiketnologi, middelalder-
musik, se Bruland 1998: 14). Den naturlige aldersbetingede afgang gor simpelt-
hen, at en stor del af VIP-staben pensioneres over en meget kort periode. Det
siger noget om denne massive og samtidige afgang, at den samlede VIP-stab —
til trods for rekrutterering af nyt personale — alligevel falder fra totalt fra 16 VIP i
1998 til kun 7 VIP i 2007. Denne tendens i Kebenhavn er ikke atypisk. Derfor
noterer Evalueringscenteret ogsa i 1999, at der pa alle tre institutter er en udtalt
skeev aldersfordeling (Evalueringscenteret 1999: 17; Bruland 1998: 49).

De gamle generalist-leerere (professorer eller lektorer) — hvor sidste genera-
tion i anden halvdel af 1990'erne gar pa pension —havde typisk en uddannelses-
baggrund, der (ofte startende i Sangskolen og Drengekoret) kombinerede
konservatoriestudier (typisk organisteksamen) med universitetsuddannelse (ty-
pisk magisterkonferens). Disse leerere kunne undervise i en bred vifte af discipli-
ner (Bruland 1998: 11). Og i kraft af deres konservatoriebaggrund havde de ogsa
til en vis grad en paedagogisk grunduddannelse med sig, saledes at de i storre
eller mindre omfang radede over paedagogiske kvalifikationer.

Leerere med en sadan profil erstattes i anden halvdel af 1990'erne af forsk-
ningsmeessigt mere specialiserede ph.d.er. Ph.d. graden er nemlig i mellemtiden
—med den ny stillingsstrukturreform — blevet en forudseetning for universitetsan-
settelse, hvad angar adjunkt/lektor-stillinger, mens studieadjunkt/studielektor,
der ogsa er faste stillinger, kan tilbydes til undervisere med anden uddannelse.

Dette er sammenfaldende med en udvikling, hvor undervisningen i de mu-
sikalsk-praktiske fag gradvis overgar til at blive varetaget af eksterne undervisnings-
assistenter, - fra oprindelig at have veeret varetaget af fastansat personale
(Bruland 1998: 27; i Arhus seger man i dag pa dette omrade at fastholde en fast-
anseettelsesstrategi). Dermed opstar som en bivirkning af denne reform — og som
folge af det ressourcepres, som 1960ernes studentertilstremning oprindelig med-
forte — et institutionelt problem: Nemlig at en for stor del af uddannelsens under-
visning nu gives af lgst ansatte leerere med perifer instituttilknytning (Meller
1998: 13). Evalueringscenteret taler i 1999 om et ,generelt feenomen”, - nemlig

at undervisningen:
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. ... ikke bare i vidt omfang, men 0gsd i et klart stigende omfang varetages af
ikke-fastansatte undervisere ... ,, (Evalueringscenteret 1999: 16).

Udviklingen i Kebenhavner-instituttets VIP-bestand:
1980: 25 VIP
1987: 19 VIP
1998: 16 VIP
2007-2010: 7 VIP
(Bruland 1998: 26)

Bare pa de sidste 10 ar er der tale om mere end en halvering af uddannelsens
fastansatte, videnskabelige leererkreefter. Man noterer sig, at der ved instituttet i
dag formelt set ikke er nogen fast leerer inden for den europeiske kunstmusik
fra Bach til Schonberg. Et omrade der tidligere er blevet varetaget af fremtree-
dende leerer- og forskerpersonligheder som professorerne Nils Schierring, Jens
Peter Larsen, Henrik Glahn og Jan Maegaard.

Arhus har op gennem 1980'erne samt i 1990'erne ligget ret stabilt omkring
de 12-14 VIP, (Meoller 1998: 43, 63). Men i 2010: 6 VIP med forskningsforpligtigelse
(samt 3 studielektorer /-adjunkter og en post doc). Ogsa noget der inden for de
sidste 10 ar ligner en halvering.?

Alborg (musik + musikterapi): 1997-99: 6 VIP (Evalueringscenteret 1999: 46,
31). 12008 10 VIP. Dette personale er fordelt med 4 VIP pa musikuddannelsen,
der har gennemgaet en personalereduktion, og 6 pa musikterapiuddannelsen.
Tilsyneladende er Alborg — siden sin spaede start i 1978 (Boye Johansen 1998:
26, hvor det store miljg dengang var i Kbh. med 25 VIP) — blevet landets storste
universiteere musikforskningsmilje, dog med hovedveegten pa musikterapi.

6. Status og perspektiver
L

Skal man gere status, ma man konstatere det nedslaende faktum, at faget mu-
sikvidenskab i dag synes at veere under et top-down politisk pres, — et pres der
siden midt-80'erne har taget til i styrke. Musikvidenskab i Arhus blev i efteraret
1997 lokale- 0g bygningsmaessigt set fusioneret med andre (eestetiske) fag. Dernaest
er alle tre musikvidenskabelige studiers institutionelle autonomi blevet slgjfet. De
musikvidenskabelige studiers institutionelle identitet er altsa blevet lukket ned

eller er i bedste fald under en tveerdisciplineer omdefinering.
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Disse ovenfra kommende gkonomisk-politisk dikterede forringelser af studiet fra
1980'erne og frem er foregaet sidelebende med et opbrud, hvor faget har segt at
genbeskrive sit eget hvorfor-spergsmal. Fagets begrundelsesdimension er kom-
met i spil. Fra en relativt entydig selvbeskrivelse som gymnasierettet musikleerer-
uddannelse bliver musikvidenskabens omverden og aftagerled stadig mere plu-
ralistisk og sammensat op gennem 1980'erne og 90'erne.

Men hvilke fremtidsrettede perspektiver kan denne situation da give anled-
ning til?

Hvis musikvidenskaben skal bevare og styrke sin status som uddannelses-
fag, synes det henvist til en vanskelig balancegang. Dersom — pa den ene side —
faget lukker sig om sig selv i en fag-esoterisk, introvert fordybelse i rent fag-
interne problemfelter og et musikalsk nomenklatur, sa risikerer musikfaget grad-
vis at effektuere sin egen selvudelukkelse fra det gvrige samfund. Dermed vil
det ikke veere sveert for de magthavende uddannelses-politiske beslutningsta-
gere at finde argumenter for at sveekke faget som uddannelsesfag. Pa den an-
den side ber musikvidenskaben naeppe heller udvande sin faglige substans ved
at sege sin legitimitet i rent fageksterne argumentationssammenheenge. Derved
forekommer faget at ville miste sin faglige identitet.

Dilemmaet handler med andre ord om, at musikvidenskaben i vor tid neeppe
udelukkende kan veere sig selv nok. Det er en blindgyde for faget, hvis det luk-
ker sig om en egen kontekstlas musikfaglighed, i et tab af de sammenhaenge som
musikken altid-allerede er skabt ind i. Musikvidenskaben er dermed henvist til
i dag at levere en selvbeskrivelse, der i et eller andet omfang inddrager eller
tematiserer den verden, musikken er et spejl for. Musik betyder noget og er en
uundveerlig del af mange, mange menneskers hverdag og livsferelse. Udfordrin-
gen bestar sa i at teenke faget ud fra en tilhorighed til denne livsverdens-dimen-
sion uden dermed at udvande og relativere studiet af musikken i dens veesens-
karakter. Men at lave en uddannelsesteenkning, der griber musikken i et udgangs-
punkt, der tematiserer dens praksisneere livsbetydning, - dette er vel neeppe nod-
vendigvis ensbetydende med et relativerende angreb pa musikkens veesens-

karakter og substans.

II.

Universiteterne har som det er fremgaet siden 1990'erne veeret stillet over for nye
krav i forhold til et grundleeggende dilemma, nemlig sammenhangen mellem
at veere forskningsuddannelse og at veere professionsuddannelse. Fornyelse kom-
mer fra forskning, og pointen i at gymnasieleerere i musik har en forsknings-
baseret uddannelse er bl.a., at professionen hele tiden kan fornys.

Universiteterne baserer de studieordningselementer, der er rettet mod gym-
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nasieleererprofessionen, pa de retningslinjer og faglige mindstekrav, som blev for-
muleret i 2006 af nationale arbejdsgrupper med universitetslerere, repreesentan-
ter for gymnasiale lederorganisationer, eksterne personer og fagkonsulenterne
fra Undervisningsministeriet. Studieordningerne soges tilrettelagt saledes, at
disse krav skal kunne honoreres allerede i tilvalgsfaget, som er gymnasiekom-
petencegivende.

Som det imidlertid er berert i rapporten, sa er der, modsat tidligere, forskelle
mellem de tre universiteter i den made, de handterer gymnasieuddannelsesas-
pektet pa, bl.a. i kraft af de institutionelle eendringer, der er neevnt indlednings-
vis i denne status.

Feelles er det, at universiteterne anno 2010 ser det som en udfordring at styrke
de studerendes bevidsthed omkring videnskabelighed, herunder et tveerviden-
skabeligt udsyn. Og at de kan tilfore impulser til gymnasiefaget gennem de nye
kandidater i det omfang og med den hastighed, gymnasieskolen faktisk anseet-
ter dem. Det er ogsa feelles, at universitetskandidaterne som led i uddannelsens
professionsdimension skal have praktisk-kunstneriske kompetencer, og at uni-
versiteterne ma veaere med til at danne basis for fastholdelse af denne dimension

i gymnasiefaget, hvis den skulle blive anfeegtet.

Noter

! Undervisningsministeriets bekendtgerelse nr. 223 af 15/5 1985 om de humanistiske
uddannelser. Jf. ogsa BEK nr. 468 af 30.05.1994; samt BEK nr. 169 af 15.03.1995.
> Jf. Hum-BEK §7, stk.4.

® Se: http://www.musikvidenskab.au.dk/personer/medarbejdere.
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Efter- og videreuddannelse |
musik pa DLH og
kandidatuddannelse |
musikpaedagogik pa DPU

Frede V. Nielsen

Det folgende omhandler musik som efter- og videreuddannelsesfag pa Danmarks
Leererhgjskole (DLH) ca. 1970-2000 og musikpaedagogik som kandidat-
uddannelse pa Danmarks Peedagogiske Universitet (DPU) efter 2000. Denne op-
deling skyldes, at DLH blev nedlagt og samtidig del af DPU ved sidstneevnte
institutions oprettelse ar 2000. DPU er fra 2007 et fakultet (School of Education)

under Aarhus Universitet.

1. DLH 1970-2000

I perioden 1970-2000 har der veeret flg. studiemuligheder pa musikomradet pa
DLH

efteruddannelseskurser (uden eksamen)
cand.paed. uddannelse (tre, senere to studiearsveerk)
exam.pad. uddannelse, 1990-97 (ét studiedrsveerk)

PD (peedagogisk diplom-) uddannelse, 1997-2000 (ét studiearsveerk).

1.1 Efteruddannelseskurser

I hele den omtalte periode har der veeret en meget omfattende kursusvirksom-
hed i musik som efteruddannelse, forst og fremmest af folkeskolens leerere. Virk-
somheden deekkede hele landet, idet der blev udbudt og realiseret musikkurser
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pa alle DLH’s provinsafdelinger ud over pa hovedadressen pa Emdrupvej i K-
benhavn. Kurserne var uden eksamen, men med kursusbevis med udferlig
indholdsbeskrivelse.

Indholdsmeessigt set deekkede kurserne over hele det musikfaglige og musik-
peedagogiske felt. Der var kurser i en vifte af musikpraktiske discipliner som in-
dividuel instrumental- og sangundervisning (herunder som , brugsfag”), musik-
ledelse og sammenspil i flere udformninger, desuden kurser i musikalsk skaben
og i horeleere, musikteori og musikkundskab. Hertil kom fagdidaktiske og som
noget helt centralt metodikkurser rettet mod musik i folkeskolen generelt eller
indrettet pa specifikke klassetrin og evt. ogsa musikalske stilarter (fx rytmisk
musik).

Omfanget af kursusvirksomheden var meget stort set i forhold til den nu-
veerende aktivitet uanset uddannelsesinstitution. Som eksempel viser DLH’s
kursusstatistik for gennemforte kurser i musik for studiedret 1985-86 flg. billede:

Antal kurser i musik: 27 (heraf 10 i Kebenhavn og 17 ved provins-
afdelingerne).

Antal undervisningstimer ialt: 2.750.
Antal undervisningstimer i gennemsnit pr kursus: 102.
Antal kursuspladser ialt: 548.

Antal deltagere i gennemsnit pr kursus: 20.

Nogenlunde det samme billede viser sig i de felgende ar, idet den indholdsmees-
sige sammensetning dog efterhanden sendrer sig noget. Forst og fremmest skete
der en reduktion i den individuelle instrumentalundervisning, mens hold-
undervisning i instrumentalspil som brugsorienteret disciplin udvidedes (forst
og fremmest brugsklaver). I KUP-rapporten (1991: 57 og 116) findes en opgo-
relse fra studiearet 1990-91. Her er tallene 24 kurser med i alt 1947 kursustimer
(81 timer pr kursus) og med et gennemsnitligt deltagerantal pa 20 kursister.

Da DLH blev nedlagt i 2000 opherte denne virksomhed med ét slag, idet
DLH'’s efteruddannelseskurser overgik til seminarierne/CVU’erne. Se Signe Adri-

ans rapport herom.

1.2 Cand.pad. uddannelse

Der har veeret faglig-peedagogisk kandidatuddannelse (cand.paed.) i musik si-
den 1970. Uddannelsen opherte med DLH’s nedleeggelse, idet de sidste eksami-
ner for studerende optaget for 2000 blev afholdt i 2004.
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Oprindelig var der pa DLH kun efteruddannelseskurser, men i 1960’erne fo-
jedes hertil et tilbud om videregaende akademiske studier i form af cand. paed.
uddannelser normeret til 3 studiear, i musik altsa fra 1970.

Fra 1990 opdeltes disse i 1-arige exam. peed. og 2-arige cand. paed. uddan-
nelser. Der blev saledes indskudt en formel afstigningsmulighed — med en seer-
lig titel — undervejs i det lange studium til cand. paed.

Optagelse pa exam. paed. studiet ophorte imidlertid i 1997. I stedet indferte
ministeriet en ny 1-arig paedagogisk diplomuddannelse (PD) som sakaldt aben
uddannelse (med delvis deltagerbetaling). Den kunne ogsa tilbydes pa lerer-
seminarierne, og fra 2000 overtog de helt dette studietilbud.

Cand.peed. uddannelsen pa DLH var en sakaldt faglig-peedagogisk uddan-
nelse. Den var principielt hverken rent faglig eller rent peedagogisk, men netop
en kombination af disse to indholdsdimensioner. Den made, det faglige og det
peedagogiske studieindhold blev sggt kombineret pa, eendrede sig imidlertid over
de 30 ar.

I starten var der en ret sa skarp adskillelse mellem de to sider af studieind-
holdet. Pa den ene side var der det rent faglige, hvis indholdsmaessige sammen-
seetning nok til en vis grad bar preeg af selve idéen om det faglig-peedagogiske,
men ikke desto mindre stod det musikfaglige for sig selv og somme tider ogsa i
opposition til det peedagogiske. Eventuelt kunne den faglige indholdsside blive
suppleret med behandling af undervisningsmetodiske sporgsmal (,,formidling”
af et fagligt indhold), men en indre forbindelse mellem noget fagligt og peeda-
gogisk var der nok sjeeldent tale om.

Pa den anden side var der sa det paeedagogiske, som ogsa omfattede en god
del psykologi. Studiet af disse discipliner var feelles for alle de faglig-paedagogi-
ske studier og kunne i ringe grad eller slet ikke tage hensyn til seerarten og be-
hovet i de enkelte fags paedagogik.

Studiemodellen havde siledes i den forste del af forlebet fra 1970 og frem
,additiv” karakter. Forbindelsen mellem de to sider forudsattes at komme i stand
i den studerendes teenkning og forestillingsverden, efterhdnden som det dobbelte
input havde lagret sig. Om dette sa skete, skulle vise sig i den afsluttende fag-
lig-peedagogiske specialeopgave (i en lang periode ogsa kaldt ,§ 3 opgaven”,
fordi den var omtalt i denne paragraf i bekendtgerelsen).

Uanset hvor kompetent hhv. den faglige og den peedagogiske del af uddan-
nelsen blev forvaltet hver for sig, er det ikke overraskende, at den additive ka-
rakter voldte problemer. Nogle studerende havde vanskeligt ved at omforme det
alment paedagogiske studieindhold til noget faglig-peedagogisk meningsfuldt, og
nogle af dem var ret beset maske heller ikke seerlig interesseret i den peedagogi-
ske side af sagen. Andre - men jeg tror de har veeret feerre - kunne have sveert
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ved at se det peedagogiske perspektiv i de musik-faglige aktiviteter, som preegede
studiet.

Op gennem éarene blev der pa DLH arbejdet meget med - eller i hvert fald
teenkt meget over - denne problematik med henblik pa at realisere en faglig-pee-
dagogisk indholdsstruktur, som i hejere grad havde , integrativ” karakter.

I en ny generel studieordning for cand. paed. uddannelserne fra 1990, , studie-
ordning '90" (det var her exam. pad. uddannelsen indfertes), blev det saledes
forsegt at styrke integrationsbestraebelsen, siledes at der kunne udkrystalliseres
et egentligt faglig-peedagogisk og et fagdidaktisk studieindhold, som tog lige-
ligt og samtidigt hensyn til det faglige og paedagogiske, og som i sin totalitet
var mere end summen af rent fag og ren paedagogik. En ny faglighed sa at sige,
som teenktes at kunne inspirere udviklingen af musikleereruddannelser sigtende
pa almen musikundervisning ogsa uden for DLH, ikke mindst p& seminarierne.

I sin standardsammensaetning efter 1990-studieordningen kom cand.peed. ud-
dannelsen i musik til at besta af studie- og eksamensenheder som vist i ramme
1.

(1) Fagdidaktik: musik
(2) Musikkundskab
(3) Udevende musikdiscipliner (brugssang med sangteori, hereleere/brugs-
klaver integreret, selvvalgt instrument eller sang)
(4) Musikledelse med satsleere
(5) Peedagogisk forskning og udviklingsarbejde (eksamensprojekt i rela-
tion til musikfaget)
(6) Valg mellem bl.a.:
- Psykologi m.h.p. faglig-paedagogisk kvalifikation (eksamensprojekt
i musikpsykologi)
- Uddannelsens filosofi og kulturhistorie (eksamensprojekt i relation
til musikfaget).
(7) Specialeopgave (musikpeedagogisk emnevalg).

Ramme 1: Studie- og eksamensenheder i standardsammensatningen
af cand. peed. uddannelsen i musik efter DLH’s 1990-studieordning.

De seks forstneevnte studieenheder havde hver en omfangsnorm pa 1/4 studie-
arsveerk, mens specialet fyldte 1/2 arsveerk. Det bliver sa ialt to arsveerk. Inden
for visse greenser var der mulighed for at fa godkendt alternative studieforleb,

saledes at individuelle studie- og erhvervsinteresser kunne tilgodeses.
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Set i forhold til tidligere studieordninger er det her karakteristisk, at de pee-
dagogisk orienterede studieenheder er trukket i retning af det fag, der studeres,
mens det faglige omvendst iflg. de bagvedliggende indholdsbeskrivelser er pree-
get af det peedagogiske. Der var i hgjere grad kommet et musikpaedagogisk stu-
dium ud af det, séledes at det pa en made, som skennedes nodvendigt, kunne
supplere de primeert faglige uddannelsesmuligheder pa universiteter og musik-

konservatorier.

1.3 Optagelsesbetingelser og indgangsniveau

I den periode frem til 1990, hvor cand.peaed. studiet var trearigt, blev det faglige
og peedagogiske indgangsniveau ret entydigt defineret som leereruddannelse
med liniefag i musik (eller dertil svarende niveau). Hertil kom mindst to ars pee-
dagogisk erhvervserfaring. I praksis havde sa at sige alle studerende da ogsa en
leerereksamen samt nogle ars praksis i skolen og eventuelt som leerer pa et se-
minarium som uddannelsesbaggrund.

Da studiet i 1990 deltes i en exam. peaed. og en cand. peed. uddannelse gjaldt
i hovedsagen de samme betingelser for optagelse pa exam. paed. studiet, mens
gennemfort exam. paed. uddannelse (eller dertil svarende) dannede indgangs-
niveau til cand. paed. studiet.

Disse forhold blev radikalt eendret med ministerielle bestemmelser fra 1997.
Nu forudsattes det i princippet, at man kunne komme direkte ind pé cand. peed.
uddannelsen med baggrund i en relevant grunduddannelse, fx leerereksamen
med musik som linjefag eller anden tilsvarende grunduddannelse. Der var dog
mulighed for at forlange op til et halvt ars relevant videre-/efteruddannelse.
Denne mulighed blev udnyttet, og i praksis udgjorde en halv PD-uddannelse i
musik (et halvt studiearsveerk) oven pa grunduddannelsen det faglige grund-
lag for optagelse pa cand.paed uddannelsen de sidste &r pa DLH.

Som omtalt blev de sidste eksaminer efter denne studieordning afholdt i 2004.

2. DPU 2000-2010

2.1 Kandidatuddannelse i musikpaedagogik

Efter flere ars bestraebelser lykkedes det at fa oprettet en ny cand.paed. uddan-
nelse i musikpaedagogik pa DPU med start i 2006.

Kandidatuddannelsen er en sakaldt overbygningsuddannelse, der er udvik-
let og gennemfores i samarbejde med Musikvidenskabeligt Institut/Afdeling for
Musikvidenskab pa Kebenhavns Universitet. Den er normeret til to ar (120 ECTS
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points). Der kan optages studerende med uddannelsesbaggrund fra et universi-
tet, et musikkonservatorium eller et seminarium pa flg made:

Direkte optag:
- bacheloruddannelse i musik/musikvidenskab fra et universitet,
- professionsbacheloruddannelse fra et leererseminarium med musik som
linjefag og bachelorprojekt i tilknytning hertil.

Optag via supplering:
- relevante uddannelser pa bachelorniveau fra et musikkonservatorium,
- professionsbacheloruddannelse med musik som linjefag, men uden
bachelorprojekt i faget,
- leereruddannelse med musik som linjefag.

Adgangsbetingelserne for bade kandidat- og suppleringsuddannelsen er specifi-
ceret i Bekendtgorelse om suppleringsuddannelserne til de peedagogiske kandi-
datuddannelser (cand.peed.), Bekendtgerelse nr. 515 af 20. juni 2005, paragraf 13.

2.2 Kandidatuddannelsens indhold

Formelt er der tale om en kandidatuddannelse i didaktik med henblik pa musik-
paedagogik, og kandidattitlen er ,cand.peed. i didaktik (musikpaedagogik)”. Den
har séledes status som faglig forgrening af en mere omfattende didaktik-
uddannelse, der forelebig foruden musikpeedagogik omfatter grendelinger i
dansk, matematik og materiel kultur.

Studieindholdet i den musikpeedagogiske grendeling er som vist i ramme 2.
I alle moduler, altsa ogsa i modul 1 og 4, veelges et musikpeedagogisk relevant
eksamensprojekt, og specialet skal naturligvis have et musikpaedagogisk emne.

For at kunne pabegynde kandidatstudiet skulle leereruddannede med mu-
sik som linjefag, men uden bachelorprojekt i musik, oprindelig have et halvt ars-
veerk (30 ECTS-points) musikfaglig supplering. Dette er efterfelgende sendret til
15 ECTS i teoriorienteret musikpaedagogik. Konservatoriebachelorer skal ligele-
des have et kvart arsveerk (15 ECTS points) supplering i musikpaedagogisk teori.
Suppleringsuddannelsen er en betalingsuddannelse.
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1. studiedr:

Modul 1:  Almen didaktik (feelles med gvrige grendelinger i didaktik).
15 ECTS-points = 1/4 arsveerk.

Modul 2:  Musikfagets didaktik og musikpaedagogikkens idéhistorie.
15 ECTS-points.

Modul 3:  Musikpsykologi og musikeestetik. 15 ECTS-points.

Modul 4:  Humanistisk videnskabsteori og metode (feelles med didaktikgrene
i dansk og i materiel kultur). 15 ECTS-points.

2. studiedr:

Modul 5:  Musikpeedagogiske problemstillinger i musikpaedagogisk praksis
(leeses pa KU eller evt. ved et andet universitet). 15 ECTS-points.

Modul 6:  Tilvalgsmodul. Der kan veelges en musikfaglig, musikpaedagogisk
eller en helt tredje slags enhed pa DPU eller en anden institution i
ind- eller udland, fx pa KU, et andet universitet eller pa et musik-
konservatorium. Kraever studieneevnets godkendelse.
15 ECTS-points.

Modul 7:  Speciale. 30 ECTS-points.

Ramme 2: DPU’s kandidatuddannelse i didaktik (musikpeaedagogik).

P.t. (efterar 2010) er ca. 80 studerende indskrevet pa kandidatuddannelsen.
Hovedparten af de studerende kommer fra leererseminarierne med en bachelor-
uddannelse (linjefag og bacheloropgave i musik), en mindre del har konserva-
toriebaggrund, og nogle fa har bacheloruddannelse i musikvidenskab eller ta-
ger enkeltmoduler som led i deres musikvidenskabelige overbygning pa univer-
siteterne i Kebenhavn, Arhus eller Alborg.
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folkeskolelaerere og
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1. Situationen generelt

Med DLH’s nedleeggelse og oprettelse af DPU overgik efteruddannelse og den
pedagogiske diplomuddannelse (PD) til seminarierne / CVU’erne /professions-
hejskolerne. Musikleererne har her gjort et stort research-arbejde for at skreed-
dersy relevante efteruddannelseskurser og moduler pa PD-uddannelsen til fol-
keskole- og indskolingsleaerere ved at forhere sig hos aftagergrupperne. Kurser
og PD-uddannelse har veeret opslaet i kataloger og pa nettet og er blevet rund-
sendt til institutionerne.

Der har vist sig at vaere en generelt lille sggning til PD-uddannelsen. Det har
kun veeret muligt at fa oplysninger om antallet af gennemferte PD-musik-kandi-
dater fra 3 seminarier, og ifelge disse oplysninger har pa landsplan kun ca. 25
feerdiggjort en PD-uddannelse. CVU’erne (fra 2006 og frem til 2008) har ikke rig-
tigt faet gang i PD-uddannelsen.

Der har veeret slaet et meget stort antal efteruddannelseskurser op: 5-10 kur-
ser i musik pr ar pa de udbydende institutioner. Spredningen af musikfaglige
vinkler har veeret stor. Heraf er dog kun 1-2 kurser blevet oprettet pr ar pr insti-
tution. De gennemforte kurser er primeert korte kurser med et max-timetal pa
mellem 12 og 39 timer og med fokus pa omrader som: musik i indskolingen,

kor i skolen, brugsklaver og stemmepleje.

Sterstedelen af de opslaede kurser er altsa ikke blevet oprettet, selvom lee-
rerne viser interesse og ogsa seger en del af kurserne. Der er formentligt flere

forklaringer pa det:
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1) Leererne far tildelt meget begreensede midler/kursusdage. En kollega
skriver: ,Det er dybt frustrerende, at leererne ikke far lov at melde sig
til musikkurser i den udstreekning de gerne vil. Jeg ved det, fordi jeg
lavede et andet kursus for kebenhavnske leerere. Kurset var ifm. nye
faghaefter og bestilt af kommunen. Her havde jeg kontakt til rigtig
mange musikleerere, hvoraf mange havde haft lyst til nogle af de opsla-
ede musikkurser, men ikke fik lov at sege. Det gik op i indvandrer-
problematik, dansk, matematik; under alle omsteendigheder billige

,diskussions-kurser” med mange deltagere”.

2) Det kan veere sveert/dyrt for leererne og skolerne at skaffe vikardeekning

i kursus-perioden, siger leererne, nar vi ser dem pa kurser.

3) Musik-kurserne prioriteres generelt ikke seerlig hejt af skolelederne, dog
med undtagelse af de situationer, hvor en ufagleert leerer opfordres til
at varetage musikundervisningen mod sa at komme pa et , forstehjeelps-

kursus” (= redningskursus) i musik.

4) Nogle seminarier har vurderet, at det ikke var rentabelt med 11-12 kur-

sister og har derfor ikke har oprettet kurset.

2. Efteruddannelseskurser for folkeskolelaerere og
indskolingslaerere 2000-2008 pa lererseminarier,
CVU’er og professionshegjskoler

2.1 Vanskeligheder med at fa oprettet kurser og PD

Kontakten til de forskellige seminarier og professionshejskoler har vist sig yderst
vanskelig. Ved henvendelse til efteruddannelsesafdelingerne er der i forbindelse
med fusion af institutioner sket tab af materiale. Sammenlaegningerne har des-
uden betydet, at det er meget sveert at komme igennem til de folk, som rent fak-
tisk har kendskab til omradet (mange fra efteruddannelsesafdelingerne er for-
flyttet, nye ansat osv.). De fleste oplysninger stammer fra musikleerere, som har
afholdt kurser. Hvor det ikke har veeret muligt at fa kontakt, er der i nedensta-
ende oversigt anfort ,uoplyst”. Oversigten viser dermed ikke det fulde billede
— ligesom der er steder, der muligvis har afholdt flere kurser end de her regi-
strerede.

For overskuelighedens skyld er de ,,gamle” seminarienavne bibeholdt fra for
sammenlaegningerne i oversigten i afsnit 3 (nogle seminarier er sammenlagt i
storre enheder og ville i oversigten forsvinde, hvis der blev brugt de nye

institutionstitler). Nogle steder har det kun veeret muligt at fa kontakt med de
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nye institutioner. Hvor mange, der har gennemfort musik som enkelt linjefag,

er ikke undersogt.

2.2 Eksempler pa udbudte kurser — nogle oprettet, andre ikke

Et eksempel pa udbudte kurser i regi CVU Kebenhavn og Nordsjelland og Net-
veerk i 2004/2005: Brugsklaver (oprettet), Musikaktiviteter i indskolingen (opret-
tet), Rytmisk sammenspil (ikke oprettet), Sangworkshop (ikke oprettet), Kor i sko-
len (oprettet), Musik og bevaegelse i indskolingen (formentligt oprettet), Musi-
cal — musikteater (oprettet), Musik pa tveers (ikke oprettet).

2007-2008 CVU Kebenhavn & Nordsjelland: Tal godt, rab rigtigt og syng
endnu bedre (oprettet), Kor i skolen (ikke oprettet), Rytmisk sammenspil (ikke
oprettet), Brugsklaver (oprettet), Musikaktiviteter i indskolingen (oprettet), Teet
pa kunstens kerne (ikke oprettet), Horeleere/arrangement (ikke oprettet). Se i ov-

rigt oversigten i afsnit 3.

2.3 Pategning

Mht. betaling for efteruddannelseskurser pategner skolelederne deres leereres

ansggning med en af folgende:
A = anbefales meget (dvs. indregnes i arbejdstiden)

B = anbefales (ansogere far andel i en evt. restpulje v. optagelse pa kur-
set)

C = anbefales ikke. Ansggeren kan ikke regne med at fa kursusdelta-
gelse indregnet i arbejdstiden.

Eksempel pa pategning for et gennemfort kursus , Musikaktiviteter i indskolin-
gen”, Frederiksberg Seminarium 2004. Her har 24 ud af 25 af kursisterne faet
pategning A. En star der intet anfert ud for. Det ma formodes generelt, at stor-

stedelen af de deltagere, der kommer pa oprettede kurser, far pategning A.

2.4 Deltageres baggrund

Det har ikke veeret muligt at kortleegge deltagernes baggrund (musik som linje-
fag, ikke-linjefag, peedagog) pa landsplan. Tendensen er dog, at kursister pa de
fag-specifikke kurser som fx Kor i skolen, Arrangement og til dels Brugsklaver
er leerere med musik som linjefag. De mere ,forstehjeelpspreegede” kurser som
fx Musikaktiviteter i indskolingen har flere kursister, som ikke har musik som

linjefag. Et eksempel, som er delvist repraesentativt for kurset Musikaktiviteter
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i indskolingen pa Frederiksberg (kurset er henvendt til kursister, som arbejder
med eller skal til at arbejde med musik i indskolingen), er tallene i 2007 mht. de
12 deltagernes baggrund:

5 peedagoger (ma formodes ikke at have linjefag i musik)
4 leerere — har ikke linjefag i musik
2 leerere med musik som linjefag

1 uoplyst.

Pa kurset Musikaktiviteter i indskolingen samt Inspirationskursus pa Frederiks-
berg er det mit indtryk, at antallet af deltagere med musik som linjefag er faldet
i perioden 2000-2008, mens antallet af deltagere uden musik som linjefag har vee-
ret stigende. Men dette eksempel er ikke nedvendigvis repreesentativt pa lands-

plan.

Se i pvrigt oversigt over realiserede efteruddannelses- og PD- kurser nedenfor.
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3. Oversigt over gennemforte efteruddannelseskurser

Seminarium

Apstal, mer, antal
deltagere

Kursustitel

Frederiksberg
Seminarium

Hvert kursus: 30 timer 1 alt
Ar 2000 ca. 13 kursister

Ar 2001 ca. 14 kursister
AT 2002 ca. 14 kursister
Ar2003 ca. 18 kursister

At 2004: 25 kursister

Ar 2003 15 kursister

Ar 2006 18 kursister

Ar 2007 12 kursister
Kurset har desuden varet
afholdt i reduceret form for
lzerere pa fra omkring-
liggende skoler pd Jerste
skole

Kursustitel fra 2000-2002

Inspirationskursus 1
stk

Kursustite] fra 2003-2007:

Musikaktiviteter 1
indskolingen

Frederiksberg

Hvert kiirsus: 12 timer
2004 17 kursister

2003 ca. 12 kursister
2006 & kursister

2008: 3 (smraftale), 6 Himer

Kori skolen

Frederiksberg

Hvert kursus: 12 timer
2004: 17 kursister

2005: ca. 12 kursister
2006 6 kursister

2008: 3 (seeraftale), 6 Hiner

Kori skolen

Frederiksberg

2002, ca. 18 dmer

Sangworkshop

Frederiksberg

2004: 10 kursister, 24 timer
2007: 8 kursister, 36 Hmer
2008: 1 kursist, seraftale 7 x
26 min

2008 2 kiirsister, 16 Hiner

Brugsklaver

Frederiksberg

2004: 13 kursister, 24 timer

Musical

Unplyst

Zahles

Hyvert kursus: 30 timer

Ar2004: 15-19 deltagere
Ar2006: 15-19 deltagere
Ar 2008: 15-19 deltagere

Tal rigtigt, rab rigtigt og
syng bedre

Zahles

Ar2004, 20 timer.
Antal deltagere voplyst

Fytmisk arrangement
kombineret med
sammenspil for

5.+, klasse

Zahles

Hvert kursus: 36 timer
Adholdt hvert Ar fra 2000-
2006. Antal deltagere: §-10

Elementzert brugsklaver

Haslev

Uoplyst

ﬁ.ll:larg

Uoplyst

Ouwersigten fortsaettes pd neeste side...
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...oversigten er fortsat fra foregdende side

Seminarium ol e Kursustitel
deltagere
Skive Ar 2003, 8 deltagere, 20 Brugsklaver
timer
Haolbeek Upplyst
Hjerring Ar 2001, 15 deltagere, 30 Musik-
timers kursus opkvalificeringskursus
Hornstrup Ar 2000, 15 deltagere, 20 Musik-inspiration til den
(under Haderslev timers korsus daglige undervisning
Jelling Ar 2000, ca. 12 deltagere, 36 | Musik og IT, samt 1 dag
timer med stomp
Jelling Ar 2001, 20 deltagere, IT i mustkundervisningen
30 timers kursias
Telling, 2008, ca, 7 timers kursus, 20 | Kordag (korledelse)
deltagere
Kolding Ar 2002, 2% deltagere, 39 Progressiv
timers karsus musikundervisning (-
6 klasse
Haderslev Ar 2006-2007, 2 deltagere, 30 | Brugsklaver
(CVU, Sonderjylland. timers kursus
Haderslev)
Kaolding 2008, 15 deltagere, 21 timer | Musik
UC Syd, Haderslev 2008-2009, 9 deltagere, 30 Brisgsklaver
timers kursus
Odense (nm UCL) 2008, 12 deltagere 4 moduler | Inspirationskursus
=8 hele dage
Arhus Ikke oprettet EFU-kurser
siden 2001. [kke rentabelt,
selvom fx 11-12 deltagere
har meldt sig pa kurser
Morre Nissum Uoplyst
Blagard seminariim Ikke pennemfert efter-
viderenddannelseskurser
{udbudt?)

oversigten fortseettes pd neeste side...
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...oversigten er fortsat fra foregdende side

Avystal, timer, antal

Seminarium e Kursustitel
Ribe Harudbndt bredti 1-Z kurser i sammmenspil
kursuskatalog, men der er blevet gennemfert
kommer ikke ansogere nok
tl at germemfore
(fornemmer skaleledarne
ikke giver penge Hl det)
I stedet: VVWV ramus. el
Sydwvest.dk, Musik-lerernes
dag — pa amtscentralen, Ribe
Adits mussiklaererforning,
Toftlundskurset
(rdnd-racding)
i5yd- og Senderjylland
Rodding kurset
Silkeborg Ar 2005-2008, ca. 16-20 Inspirationsdag
kursister, & timer
Sveert at {4 folk 4l at komme
tl lengerevarende kurser
4. Oversigt over realiserede PD-kurser
Gennemfarte diplom-
SemnaAriim uddannelser i musik Nuvarende studerende
OV Professionshajskols Fra 30003007
Merre Nissum Ca 10 4
Freriksberg/KDAS 1 4 har genmemfort Pt ingen skuderende, men
samarbejde fra dr 2000 - | PD slis stadig op
ca. 2005
Eksempler pa
gennemferte moduler:
Kor, sammenspil,
Arrangement
Arhus Ca. 10 studerende
Ribe — nu UCV Aldrig haft PD
Odense — o UCL Aldrig haft FD
- 1 studerende - naesten Udbyder ikke mere
Alborg -

feerdig (special-aftale)
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Musikkonservatoriernes
paedagogiske uddannelser
1970-2010

Sven-Erik Holgersen & Finn Holst

1. Indledning

Den folgende fremstilling af konservatoriernes musikleereruddannelser bygger
pa bekendtgerelser, studieordninger, evalueringsrapporter og tilgeengeligt sta-
tistisk materiale. Zldre studieordninger samt statistik om konservatoriernes ud-
dannelser har kun i begreenset omfang kunnet fremskaffes, og visse dele af den
historiske fremstilling er derfor rekonstrueret ved hjeelp af sekundeere kilder med

de mulige ungjagtigheder, der folger heraf.

Fremstillingen falder i tre hovedafsnit:

Del 1 omhandler eendringer i konservatoriernes udbud af uddannelser
med tilherende studieordninger og slutter med den seneste udvikling
af konservatoriernes individuelle paedagogiske profiler.

Del 2 redegor for konservatoriernes produktion af musikleerere, som den
har udviklet sig fra 1997 til i dag. Herunder omtales dels den samlede
produktion og dels konservatoriernes individuelle produktion af musik-
leerere.

Del 3 anskuer konservatoriernes musikleereruddannelser ud fra aftager-

nes/arbejdsmarkedets perspektiv.

Rapporten afsluttes med en kort status, som kan danne udgangspunkt for dis-

kussion af videre perspektiver for konservatoriernes peedagogiske uddannelser.
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2. Musikkonservatoriernes uddannelser 1970-2010

Der henvises til love og bekendtgerelser! (BEK) samt til studieordninger for Det
Kongelige Danske Musikkonservatorium (DKDM), Det Jyske Musikkonservatorium
(DJM), Det Fynske Musikkonservatorium (DEM), Vestjysk Musikkonservatorium
(VMK), Nordjysk Musikkonservatorium (NM), Center for Rytmisk Musik og Bevaegelse
(CRMB) samt Rytmisk Musikkonservatorium (RMC).

2.1 Oversigt: Musikkonservatorierne og deres studieretninger i arstal

1867-1940: Ingen paedagogiske uddannelser

1867: DKDM oprettes i Kebenhavn som landets forste musikkonservatorium.

1898: Musikpeedagogisk Forening stiftes, der afholdes adgangsprever i en reekke
fag.

1927: DJM oprettes i Arhus.

1929: DFM oprettes i Odense.

1930: NM oprettes i Alborg.

1940-1972: Statsprovet musikpadagog

1940: Indforelse af eksamen som Statsprevet musikpaedagog. Senere oprettes
musikpaedagogisk kursus for uddannede/kvalificerede musikere.

1946: VMK oprettes i Esbjerg.

1948: Staten overtager DKDM.

1963: Staten overtager DJM.

1972: Staten overtager DFM, VMK og NM.

1972-2004: Udvikling af brede og smalle musikpaedagogiske uddannelser

1972: Studiestruktur: 2-arig forskole + 2-3 arig hovedskole + 1-arig diplomklasse
samt 2-arig MP. 3-arig AM oprettes pa baggrund af tveerinstitutionelt
udvalgsarbejde.

1984: Pa DKDM og DFM oprettes musikleereruddannelser med to hovedfag
(MUL, 4-arig) og en 2-arig musikpeedagogisk diplomuddannelse (MPD).
AM (nu 4-arig) udbydes herefter kun ved DJM, VMK og NM.

1986: RMC oprettes med en 4-arig rytmisk musiker/musikleereruddannelse.

1988: CRMB oprettes med en 4-arig musikleereruddannelse i rytmisk musik og
beveegelse.

1990: AM genindferes pa DKDM og DJM sammen med nye studieordninger for
MUL (4-arig) og MPD (1-arig).

1994: Konservatoriernes formal er at bedrive kunstnerisk savel som paedagogisk
uddannelse og udviklingsarbejde samt evt. forskning.

1995: Udspecificering af grendelinger inden for studiestrukturen fra 1990.
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2004-: Feelles uddannelsesstruktur, individuelle profiler og peedagogisk specialisering

2004: Indferelse af Bachelor og Kandidatuddannelser efter Bologna-modellen.
Uddannelser pa kunstnerisk og forskningsbaseret grundlag.

2008: Uddannelserne er kunstnerisk baserede og pa seerlige omrader ogsa
forskningsbaserede. Mulighed for samarbejde med andre uddannelsesin-
stitutioner.

2010: Fusioneringer af DJM + NM samt DFM + VMK samt gget samarbejde mel-
lem DKDM og RMC er gennemfort i januar 2010.

2.2 Studieretninger og studieordninger efter 1970
1973 — bekendtgerelse om studie- og eksamensordning ved DKDM, DjM, DFM, VMK,

NM
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Figur 1: Musikkonservatoriernes uddannelsesstruktur — Bek. nr. 390 - 1973

I bekendtgerelsen fra 1973 fastseettes studieretningerne som , Forskolen, Hoved-
skolen, Den musikpaedagogiske uddannelse, Diplomklassen, Den videregaende
uddannelse, Seerlige kurser”. Musikpaedagogisk uddannelse omfattede to eksi-
sterende uddannelser, MP (= statsprovet musikpeedagog) og Musikledelse (ML),
som var 2 hhv. 3-arige forleb, samt den nyudviklede Almen Musikpaedagogik
(AM), som var 3 arig. Det faglige indgangsniveau for AM og ML var ikke neer-
mere preeciseret i bekendtgerelsen, men de er forsegt indplaceret i figuren for
1973 séledes, at AM er en selvsteendig grunduddannelse, mens ML i lighed med
MP forudsatte et niveau som efter 2.ars proven pa hovedskolen. MP blev des-

uden sogt af folk med nogle ars erfaring som musiker eller sanger. Se figur 1.
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Udviklingen af brede musikleereruddannelser blev indledt med etableringen af
uddannelsen i Almen Musikpaedagogik (AM) i 1972. Initiativet til oprettelsen af
AM uddannelsen kom fra et koordineringsudvalg, som davarende rektor ved
DKDM Poul Birkelund nedsatte med Anne Karin Hogenhaven som formand. De
ovrige medlemmer var Inge Marstal (VMK) Tage Mortensen (NM), Per Worsaae
Laursen (DFM og DJM) og Ejnar Kampp (DKDM). Senere deltog ogsa Mogens
Helmer Pedersen og Arne Dich (DJM) samt Ib Buchholz (NM). Daveerende kul-
turminister, Niels Mathiasen?, forsegte (uden held) i forbindelse med oprettel-
sen af AM at fa konservatorierne og seminarierne til at indga et samarbejde om
uddannelse af musikleerere.

AM-uddannelsens paedagogiske profil adskilte sig pa veesentlige punkter fra
konservatoriernes ovrige uddannelser. Nogle markante treek var, at uddannel-

sen omfattede

Elementaer musikopdragelse (EM) samt kor- og ensembleledelse som

tre ligeberettigede hovedfag samt instrumentalt / vokalt specialfag,

bade klassisk og ,rytmisk improvisatorisk” musik samt en reekke ,nye”
konservatoriefag, sasom folkedans, elementeer rytmisk treening (ERT),
sammenspil, bernekor, brugsklaver, rytmisk teori og musikhistorie, ar-

rangement,
mere teoretisk og praktisk peedagogik end tidligere uddannelser,

undervisning pa store hold, herunder hovedfagene EM, kor- og
ensembleledelse samt musikhistorie og paedagogik/undervisningsleere/
psykologi (PUP),

20-25 ugentlige timer pa de forste to ar og feerre timer det tredje ar,
hvilket var mere undervisning end pa nogen anden konservatorieud-

dannelse.

AM var i langt hojere grad end alle ovrige konservatorieuddannelser lagt an pa
idéen om leeringsfeellesskabet, og der blev lagt veegt pa den sociale og praktiske
betydning af, at de studerende fulgtes ad gennem uddannelsen som et hold.

Fra slutningen af 1970’erne blev der fremfort en tiltagende kritik fra Statens
Musikrad og DMpFs lederudvalg, som mente at de musikpaedagogiske uddan-
nelser var for utidssvarende og ikke mindst, at den 6-arige (forskole + hoved-

skole + MP) uddannelse var for smal. (Kulturministeriet, 1992).

1984 - studieordning
Konservatorierne havde hidtil betragtet uddannelse af musikere, sangere, orga-
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nister, m.fl. som deres kerneydelse, og disse uddannelsesretninger fortsatte ogsa
under 1984-ordningen med instrumentalt eller vokalt hovedfag (Ila = uden pee-
dagogik) og kirkemusikalsk diplomuddannelse.

Pa baggrund af kritikken fra Statens Musikrad og DMpF blev der i 1984 etab-
leret en helt ny studiestruktur med nye studieordninger paA DKDM og DFM. Der
blev udviklet helt nye indholds- og eksamensbestemmelser, der adskilte sig fra
savel MP som AM. Musikleereruddannelserne (MUL) blev til 2+2 ar med en stop-

prove efter 2. ar og med mulighed for yderligere 2 ars diplomuddannelse.

1984 ordningen omfattede Musikleereruddannelser med en reekke grendelinger:
Instrumentalt eller vokalt hovedfag + tilvalgsfag (linje IIb)
Musikteori, hereleere og musikhistorie (linje IIc)
Instr/vokalt hovedfag + Elementeer Musikopdragelse (EM) (linje I1d)

Instr/vokalt hovedfag + kor-og ensembleledelse (linje Ile)

Alle studieretninger kunne — for kvalificerede studerende — udvides med enten
diplomuddannelse for musikere eller musikpeedagogik pa videregaende niveau
= Musikpeaedagogisk Diplomeksamen (MPD). Herved var der etableret et pro-
gressivt ssmmenheaengende forleb for de peedagogiske uddannelser pa 2+2+2 ar.
MPD linje III d med herelaere og III e med kor- og ensembleledelse kan ses som
en videreudvikling af og erstatning for den tidligere musiklederuddannelse.

Ved overgangen til MUL med grendelinger blev AM studerende pa DKDM
tilbudt at skifte til de nye 4-arige uddannelser, hvilket man umiddelbart matte
opfatte som et loft i forhold til den 3-arige AM. Skiftet havde imidlertid store
konsekvenser for det peedagogiske miljo, idet AM uddannelsen byggede pa en
holdmentalitet, som forsvandt med grendelingen pa MUL. Undervisningen pa
MUL 1. og 2. ar var sma hold og enetimer, mens studerende fra forskellige ret-
ninger medtes pa storre hold pa 3. og 4. ar.

I &rene 1984-1990 blev AM viderefort i en 4-arig udgave pa DJM, NM og
VMK, og fra 1990 blev den ogsa udbudt som 4-arig uddannelse ved DKDM og
DFM.

1986 Rytmisk Musikkonservatorium

Konservatoriet for Rytmisk Improvisationsmusik (Rytmisk Musikkonservatorium,
RMC) blev oprettet i 1986 med en 4-arig musiker/musikleerer (ML) uddannelse.
Fra 1994 blev der endvidere oprettet en 4-arig musiker/sanger uddannelse, og
nu med mulighed for et 5. diplomar for begge uddannelser (jf. BEK 1995).
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Hovedinstrument, hereleere og sammenspil samlases pa musiker/leerer og
musiker-uddannelser i et forste basisar ud fra den tanke, at de musikermeessige
feerdigheder skal veere pa hejt niveau hos alle kandidater. P4 ML er hoved-
instrument- og sammenspilspaedagogik de to hovedfag.

1998 blev der oprettet en 4-arig Musik og Bevaegelses Leereruddannelse
(MBL) som supplement til musiker/leerer uddanelsen. Denne studieretning var
inspireret af uddannelsen pa Center for Rytmisk Musik og Bevaegelse (se neden for).
Hovedinstrumentpaedagogik og SDS-paedagogik er de to store paedagogiske ho-
vedfag.

2004 blev alle RMCs uddannelser eendret til BA og KA i lighed med de ov-
rige konservatoriers uddannelser.

Studieordningerne har siden oprettelsen af RMC udviklet sig i mere indivi-
dualistisk retning med mulighed for forskellige tilvalg og dermed specialisering
for de studerende. Samtidig har kunstnerisk og paedagogisk refleksion og projekt-
teenkning indtaget en stadig mere central position.

Et kendetegn for RMC er, at leerere savel som studerende er underlagt
markedsvilkar, der adskiller sig veesentligt fra det klassiske miljo, idet der ikke
er storre ensembler som symfoniorkestre og kor med mulighed for fastanseet-
telse for rytmiske musikere. Det har haft afsmittende indflydelse pa studieformer
og studiemiljo, der soger at forholde sig til kandidaternes job-virkelighed. Sale-
des er bade leereres og studerendes sidelobende engagementer som musikere en
integreret del af institutionskulturen. Herved adskiller studiemiljoet sig vaesent-
ligt fra de ovrige konservatorier, iser i forhold til uddannelser med hovedveegt

pa klassisk musik.

1988 Center for Rytmisk Musik og Bevaegelse

Oversigt over institutionens udvikling:

1986: Center for Rytmisk Musik 0g Bevaegelse (CRMB) oprettes i Silkeborg med ef-
teruddannelseskurser som eneste aktivitet.

1988: En 4-arig musikleereruddannelse i Rytmisk Musik og Bevaegelse oprettes
pa forsegsbasis med 20 studerende og finansieret af Silkeborg Kommune,
Statens Musikrad og Arhus Amt.

1992: Musikleereruddannelse i Rytmisk Musik og Beveegelse evalueres positivt
af Statens Musikrad og geres permanent. CRMB bliver en selvejende in-
stitution med statstilskud (i lighed med Designskolen Kolding). Der ud-
dannes arligt 20 musikleerere, og CRMB har i alt 80 aktive studerende i
1994 og arene derefter.

1997: CRMB bliver en del af Det Jyske Musikkonservatorium.

2004: CRMB i Silkeborg nedleegges og uddannelsens fag viderefores i DJM’s lo-
kaler i Arhus.
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Forhistorien til oprettelsen af CRMB i Silkeborg var en samveerskultur, der si-
den slutningen af 1970’erne havde udviklet sig i et kursussamarbejde mellem
Arhus Friskole ,Skolen for Rytmisk Musik og Beveegelse”, de arlige Kucheza kur-
ser pa Herning Hojskole samt AM-uddannelsen pa Det [yske Musikkonservatorium.
11986-88 var der pa 2 ar indskrevet 157 kursister til efteruddannelseskurser, der
var forlebere for den 4-arige musikleereruddannelse, hvor ensket oprindeligt var
en rytmisk AM uddannelse. Studieordningerne for ,,Musikleereruddannelsen i
Rytmisk Musik og Beveaegelse” skal ses pa baggrund af denne forhistorie, der
griber tilbage til Bernhard Christensen og Astrid Gessels peedagogik i 1930’erne.

Uddannelsen har tre hovedfag: SDS (Sang, Dans & Spil), Hovedinstrument
og Sammenspil — alle tre med tilknyttet peedagogik. Karakteristisk er kombina-
tionen af peedagogik og indsigt i andre kulturers musik i ét og samme fag (PUP
fag, der omfatter 2 u/t pa hold i 7 ud af 8 semestre).

Uddannelsens struktur og studieordningernes indhold har veret stort set
ueendret fra 1994 til og med 2003, dog er eksamensordningen (2003) blevet ud-
arbejdet i flere detaljer mht. proveformer, indhold og bedemmelse.

Oprindeligt var denne uddannelse teenkt som en helhedsuddannelse, hvor alle
studerende har alle fag uanset niveau og behov. Overgangen til DJM har imid-
lertid betydet en tilpasning til evrige uddannelser, herunder en bevaegelse til-
bage til fagteenkning, traditionelle prover af feerdigheder samt linezer leerings-

forstaelse.

1990 — bekendtgorelse om studie- 0og eksamensordning ved DKDM, DjM, DFM, VMK,
NM

Bekendtgerelsen (nr. 156) fra 1990 stadfeestede i vid udstreekning den struktur,
der var etableret med ved DKDM og DFM (1984) samt ved RMC (1986) og CRMB
(1988), dog med den indskreenkning, at diplomuddannelserne blev beskaret til
1 ar. Se figur 2.
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Figur 2: Musikkonservatoriernes uddannelsesstruktur — Bek. nr. 156 - 1990

1995 - beskrivelse af grendelinger

BEK 1995 var langt mere specifik end tidligere bekendtgerelser, idet der hermed
blev beskrevet en grendeling, som blev udmentet forskelligt pa de 6 konserva-
torier.

1. En 4-arig musikleereruddannelse inden for klassisk musik (MUL klas-
sisk) med mulighed for at udbygge uddannelsen med en 1-arig musik-
pedagogisk diplomuddannelse eller en 1-arig diplomuddannelse inden
for det instrumentale/vokale hovedfag. Pa: DKDM, DJM, DFM, VM,
NM.

2. En 4-arig musikleereruddannelse inden for rytmisk musik (MUL ryt-
misk) med mulighed for at udbygge uddannelsen med en 1-arig musik-
peedagogisk diplomuddannelse eller en 1-arig diplomuddannelse inden
for et af hovedfagene: (1) instrumentalt eller vokalt hovedfag, (2) Sam-
menspil og sammenspilsledelse, (3) Musikpaedagogik, herunder prak-
tik. Pa: DJM, DFM, VM, NM, RMC.

3. Andre 4-drige musikleereruddannelser inden for musikteoretiske fag el-
ler seerlige musikpeedagogiske fag (MUL t/mp) eventuelt kombineret
med et instrument eller sang. Uddannelsen kan udbygges med en 1-
arig musikpeedagogisk diplomuddannelse. Pa: DKDM, DJM, DFM, VM,
NM.

4. En 4-arig musikleereruddannelse inden for rytmisk musik og beveegelse
(MBL). Pa: DM, RMC.
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5. En 4-arig almen musikleerer uddannelse (AM). Pa: DKDM, DJM, DFM,
VM, NM.

En oversigt over udbud af musikpaedagogiske uddannelser pa de 6 musik-
konservatorier ses i figur 3.

DKDM RMC DJM FM VM NM
MUL klassisk ® b X * ®
MUL rytmisk X X X X X
MUL timpl ® % X X ®
MBEL % b

AM X X X X X

Figur 3: Musikkonservatoriernes udbud af musikpeedagogiske uddannelser
i henhold til bekendtgorelse nr. 193 fra 1995.

Bekendtgerelsen (se oversigt i figur 4) omfatter foruden musikleereruddannelser
ogsa 5-arige diplomuddannelser som kirkemusiker, komponist, musiker-
performer, rytmisk musiker/sanger, orkestermusiker.

4-drigs lorleb
MusiklErenedd. rytm-musik&bey.

ik .
Den almans musiklzrerudd 2 - 4 arige forlab

Musiklererudd. klassisk musik =
=
Musikkmrerudd. ryimisk musik §
=3 = .
. . . = -
Musiklzrerudd. musikieoratiske fag o =
B =
Musikizrerudd. musikpsdagogiske fag - W
o
_ = Solist-udd.
S-drige forlatb = Pianist specialudd.
o Komponist-udd
Diplomucd, kirkemusiker E Dirigent-udd.
. . e Operaakademiat
Dhiplomudd. kompaonist E
o
Diplormudd. musikperamier -
Diplomudd, rytm musiker/sanger
Diplomudd. orkestermusiker

Figur 4: Musikkonservatoriernes uddannelsesstruktur — Bek. nr. 193 - 1995

Bekendtgorelsen omfatter endvidere folgende overbygningsuddannelser:

2-arige uddannelser: solistuddannelse, specialuddannelse for pianister,
komponistuddannelse.
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3-eller 4-arige uddannelser: dirigentuddannelse, uddannelse pa Opera-
akademiet.

11998 blev hovedfaget EM pa AM uddannelsen eendret til udelukkende at om-
fatte 0-9-arige bern med henblik péa sterre fordybelse i omradet og pga. af et mini-
sterielt krav om at fokusere seerligt pa de 0-3-arige. (Dette skal ses i sammen-
haeng med, at musikskoleloven fra 1997 indeholder en bestemmelse om, at alle
musikskoler skal tilbyde undervisning til bern fra 0 ar.) Samtidig blev bernekor
en obligatorisk del af faget korledelse.

2004 — indforelse af Bologna modellen

12004 blev der indfert Bachelor — Kandidat struktur for alle konservatoriernes
uddannelser (jf. figur 5). AM eendrede pa DKDM navn til MP (Musikpeaedagogisk
uddannelse) med stort set samme indhold, 3 hovedfag og et specialfag, men med
forenkling af bifags- og stettefagskomplekset. Bredden er bevaret pa BA-delen,
hvorimod uddannelsen snaevres ind pa KA-delen til kun at omfatte 2 ud af de

tidligere 3 hovedfag og nogle f& hovedfagsrelaterede stottefag.

180 ECTS 120 ECTS 120-240 ECTS

Solist udd

Bachelor udd
Kandidat udd.

3-grigt Z-rigt

Forsker udd.

Figur 5: Musikkonservatoriernes uddannelsesstruktur —
Bek. nr. 511 — 2004 / Bek. nr. 730 - 2008

Forskeruddannelse i relation til konservatoriernes fagomrader kan udbydes i
samarbejde med universiteter, jf. ph.d. bekendtgerelsen.

Sammenfattende analyse af bestemmelser om struktur og studieordninger

Et gennemgaende treek er, at de tidlige bekendtgerelser var relativt uspecifikke
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med hensyn til, hvordan de lokale studieordninger kunne udformes, mens sa-
vel udbud af uddannelser som det faglige indhold siden 1990 er blevet mere og
mere udspecificeret.

Studieordningernes lokale omfang:

1973: Bestemmelser om timeplaner, eksamenskrav, karaktergivning.
De store eendringer af studieordningerne fra 1984 skete inden for rammer-
ne af BEK fra 1973.

1990: Neermere regler om uddannelserne inden for bekendtgerelsens rammer,
dvs. niveauet under beskrivelse af fagomrader, da disse udarbejdes af
konservatorierne i feellesskab.

1995: Neermere regler om uddannelsernes fagomrader inden for bekendtgorel-

Sens rammer.

Det er et markant skift fra 1995 til 2004, at studieordninger (lokale bestemmel-
ser) definerer fag og fagmal, som tidligere har ligget i bekendtgerelsen (centrale
bestemmelser). Samtidig stilles der veaesentlig flere krav til studieordningerne
(accountability), og det blev stadfeestet, at Kulturministeriet godkender konser-
vatoriernes uddannelser.

2004 - 2008: En beskrivelse af de enkelte fag, projekter og andre uddannelses-
elementer med angivelse af mal, indhold og omfang angivet i ECTS-point,
undervisnings- og arbejdsformer, tidsmaessig placering og forudseetninger
for deltagelse.

Strukturen i de forskellige bekendtgerelser adskiller sig mht., hvorvidt musik-
leereruddannelse forudseetter en musikeruddannelse eller indgar som et feelles
grunduddannelseselement med efterfolgende mulighed for at skifte til musiker-
uddannelse (en sekventiel logik), eller hvorvidt der er tale om en grendeling, hvor
musikleereruddannelserne eksisterer sideordnet med andre uddannelser (en pa-
rallel logik). I den geeldende struktur fra 2004 skal bacheloruddannelsen (§5 stk.
3) indeholde undervisning i peedagogik svarende til minimum 30 ECTS- point
for alle med undtagelse af lydtekniker-, tonemester-, music management og lig-

nende uddannelser.

2.3 Analyse af bestemmelser om formal

BEK 390 (1973), BEK 589 (1990) og BEK 193 (1995) beskriver musikleerer-

uddannelsens formal i form af en kvalificering:
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1973: Den studerende kvalificeres til enten kunstnerisk eller paeedagogisk virk-
somhed.

1990 og 1995: Formalet med musikleereruddannelsen er dobbelt: , at kvalificere
den studerende til foruden kunstnerisk virksomhed at varetage undervis-
ning af elever” pa begynder-, mellemstadie- eller videregdende niveau

afthaengigt af studieretning og niveau.

I lov nr. 289 fra 1994 preeciseres det, at musikkonservatorierne har en dobbelt
opgave:

a) at varetage den hgjeste uddannelse i musik og musikpeedagogik og i
ovrigt bidrage til fremme af musikkulturen i Danmark,

b) at udeve kunstnerisk og peedagogisk udviklingsvirksomhed, og de kan
pa et videnskabeligt grundlag bedrive forskning inden for deres fag-

omrader.

De to nyere bekendtgoerelser BEK 511 (2004) og BEK 730 (2008) formulerer for-
malet med uddannelserne ved konservatorierne generelt:

2004: Konservatoriernes formal er , pa kunstnerisk og forskningsbaseret grund-
lag at kvalificere den studerende til beskeeftigelse som skabende eller
udevende musiker, som musikpaedagog samt til anden beskeeftigelse in
den for musik”. Det er imidlertid ikke neermere defineret, hvad der menes
med ,forskningsbaseret”. §1 stk. 2 fastseetter til forskel fra tidligere bkg, at
Kulturministeriet godkender konservatoriernes uddannelser.

2008: Uddannelserne er ,kunstnerisk baserede og pa seerlige omrader ogsa
forskningsbaserede”.

2.4 Analyse af bestemmelser om indhold

Bestemmelse af fagomrader i form af hvilke fag og emner der skal undervises i,
deres beskrivelse, mal og omfang eendres gennem perioden.
1973: Fagomrader er vidtgaende fastlagt i bekendtgerelsen (centralt),

1990: Fagomradebeskrivelser udarbejdes af konservatorierne i feellesskab (ikke
centralt/ikke lokalt),

1995: Fagomradebeskrivelser centralt fastlagte (bekendtgerelsen) - grendelinger
lokalt forskellige (centralt fastlagt - lokalt opdelt).
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I forbindelse med prioriteringen af de peedagogiske uddannelser har et tilbage-
vendende sporgsmal veeret, hvordan konservatoriernes leerere, musikleerer-
studerende og konservatorieuddannede musikleerere opfatter de teoretisk-pee-
dagogiske fag - de sakaldte PUP-fag (Vinther 1997: 48). Undersogelsen peger ikke
pa, at der kan gives et entydigt svar pa opfattelsen af disse fags status og betyd-
ning - der er steerkt delte meninger herom. Det er dog et gennemgaende syns-
punkt (Vinther 1997: 49), at ,, PUP larernes kvalifikationer er afgorende for, om under-
visningen opfattes som relevant eller ej. I de studerendes bevidsthed har PUP-fagene hoj
status pd sdvel klassiske som rytmiske linjer, hvis leereren kan begrunde og perspektive-
re de paedagogiske fag i forhold til uddannelsens praktisk-peedagogiske og musikermeaes-
sige indholdsdimensioner”.

Det er séaledes tydeligt, at den institutionelle faktor er af central betydning,
idet sporgsmalet om eksistensen af et musikpaedagogisk fagligt miljo med til-
streekkelig musikpeedagogisk faglig veegt pa konservatoriet er af afgerende be-

tydning for at kunne lofte opgaven.

2004: Fagomradebeskrivelser er indeholdt i studieordningerne pa hvert konser-

vatorium (lokalt).

Alle bacheloruddannelser (pa neer lydteknik, tonemester og music management)

skal indeholde undervisning i paedagogik svarende til minimum 30 ECTS- point.

Udviklingstendenser:
Fagomradebeskrivelser bevaeger sig fra centrale og feelles til lokale og
forskellige.

Fag-, mal- og omfangsbeskrivelser flytter gradvist fra bekendtgerelses-

niveau til studieordnings-niveau.

Peedagogik opprioriteres pa bekendtgorelsesniveau, men fagomradet
defineres ikke naermere, og der skelnes ikke mellem paedagogisk prak-

sis og teori.

2.5 Analyse af bestemmelser om kvalifikation

I 1973-bekendtgerelsen skal den musikpaedagogiske uddannelse , kvalificere den
studerende til at varetage bide elementaer 0g videregdende musikalsk undervisning”.
Der indferes i 1990-bekendtgerelsen en niveaudeling (i en 4+1 model med
afvigelser), idet den 4-arige musikleereruddannelse , har til formdl at kvalificere den
studerende til foruden kunstnerisk virksomhed at varetage undervisning af elever pd be-
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gynderstadiet, for visse uddannelsers vedkommende ogsd af elever pd mellemstadiet”.

Den musikpaedagogiske diplomuddannelse (1-arigt forleb) , har til formdl at
kvalificere den studerende til foruden kunstnerisk virksomhed ogsd at varetage videregi-
ende undervisning.”

I 1995-bekendtgerelsen opretholdes niveaudelingen i en ny struktur i form
af en 4+1 model, hvor musikleereruddannelsen (2+2 ar) kvalificerer til begynder-
og mellemniveau, mens diplomuddannelsen (+1 ar) kvalificerer til undervisning
pa videregdende niveau.

Bekendtgerelserne fra 2004 og 2008 indferer bachelor-kandidatstrukturen i
en 3+2 model. De precise indholds- og kompetencebeskrivelser ligger her pa
studieordningsniveau (lokalt).

Udviklingstendenser:
Kvalifikations- og kompetencebeskrivelser flyttes gradvist fra bekendt-
gorelsesniveau til studieordnings-niveau.

I 1973 deekkede MP kvalifikationer pa alle undervisningsniveauer,
mens AM kun kvalificerede til begynder- og mellemstadieniveau. Pee-
dagogiske kvalifikationer pa forskellige niveauer var 1984-2004 direkte
proportionale med uddannelsernes leengde, saledes at paedagogik pa
begynder- og mellemstadieniveau blev afsluttet efter 4. ar, i enkelte til-
feelde dog udvidet til 5. ar.

Med indferelse af BA/KA-stukturen (2004) er peedagogik fra begynder-
til videregdende niveau ligeberettiget pa kandidatuddannelsen, og pee-
dagogik er obligatorisk pa BA.

2.6 Analyse af bestemmelser om szarlige kurser

1973: De omtalte kurser var rettet mod specifikke funktioner i musiklivet (preeli-
mineer organistuddannelse (PO), musikere til militeeret, dirigenter til ama-

torkor), eller mod optagelse pa konservatoriet (hereleerekursus).

1990: Der indferes , kortere kurser”, som ikke specificeres neermere. Desuden
udbydes PO og musikpaedagogisk kursus for organister med kirkemusi-
kalsk diplomeksamen.

2004: Praecisering til efteruddannelse og videreuddannelse inden for konservato-
riets fagomrader.

2008: Udvides med muligheden for at tilretteleegge uddannelseselementer i sam-
arbejde med andre videregdende uddannelsesinstitutioner.
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Udviklingstendenser:
Distinktionen mellem efter- og videreuddannelse preeciseres, og der abnes mulig-

hed for tveerinstitutionelt samarbejde om uddannelseselementer.

2.7 Musikkonservatoriernes individuelle profiler 2009

DKDM: Rent klassisk profil, herunder bred MP uddannelse. Efter BA niveau
skelnes der klart mellem kunstneriske og peedagogiske uddannelser. BA/KA ud-
dannelser omfatter foruden musiker og musikleerer ogsa kirkemusik, toneme-
ster og komponistlinjer. Samarbejde med RUC om erhversrettede kurser for BA
studerende. Som det storste konservatorium har DKDM ogsa det bredeste ud-

valg af uddannelser pa solistniveau.

RMC: Rent rytmisk profil med lige veegtning af det kunstneriske og det paeda-
gogiske. BA/KA uddannelser omfatter foruden musiker og musikleerer herun-
der MBL ogsa lydtekniker, music management og sangskrivning. Solist-

uddannelse for musikere og komponister.

DFM: Blandet profil med klassisk (musiker eller musikleerer samt solistklasse),
rytmisk (musiker/musikleerer) og folkemusik (musiker/musikleerer) herunder
joint programme med Musikhdgskolan i Stockholm og Sibelius Akademiet i Helsinki.

DJM: Béade klassisk og rytmisk profil, herunder bred AM uddannelse samt MBL.
Efter BA niveau skelnes der klart mellem kunstneriske og peedagogiske uddan-
nelser. Der udbydes solistuddannelser inden for instrumenter, sang og kompo-
sition.

VMK: Béde klassisk og rytmisk profil, som er sendret fra rent instrumental-/
vokalpeedagogisk til MusikFormidling. Desuden Kirkemusik og Elektronisk
Projektuddannelse. AM-uddannelsen er eendret til en Musikpaedagogisk Brobyg-
ger-uddannelse. Bachelorer fra andre musikuddannelser (fx musikvidenskab og

professionsbachelorer) kan fa en Kandidat-overbygning i musikformidling.

NM: Bade klassisk og rytmisk profil. Alle uddannelser er paedagogiske, og skel-
let mellem musiker og musikpeaedagog er sogt opheevet. BA/KA uddannelser
omfatter foruden musikleerer ogsa kirkemusik, musikteori og korledelse. Tidlige-
re RM og AM linjer er erstattet af IM (individuel musiklerer), der omfatter to
hovedfag kombineret med eget valgfrihed for de studerende.

Udviklingen af konservatoriernes individuelle profiler skal ses i lyset af den sam-
menleegning af institutioner (DJM + NM, samt DFM + VMK)), der gennemferes i
2010.
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3. Konservatoriernes produktion af musiklaerere
1997-2007

3.1 Situationsbeskrivelse 1997

En undersogelse af konservatoriernes bestand af studerende i 1997 (Vinther 1997)
viste, at af i alt 1154 aktive studerende var 658 indskrevet ved musikpaedagogiske
uddannelser. I relation til den sékaldte fodekeedeproblematik pegede underse-
gelsen pa, at der var ingen eller meget fa studerende pa en reekke klassiske
orkesterinstrumenter, idet hovedparten af musikleerere blev uddannet inden for
andre omrader, herunder AM, instrumental-, horeleere- og kor/ensemble-
peedagogik.

I perioden 1972-1984 blev der produceret mange AM’ere med holdsterrelser
pa 15-20 studerende pa flere konservatorier. Mellem 1984 og 1990 var AM ud-
dannelsen nedlagt pa DKDM og DEM, og da AM blev genoprettet i 1990 var
antallet af studerende ikke pa hojde med de tidligere argange. I 1997 blev der
saledes kun produceret 17 AM’ere pa landsplan, samtidig med at hovedparten
af de nyuddannede musikpaedagoger havde 4-arige uddannelser med flere fag,
dvs. at de hverken var , brede” som AM’ere eller ,,smalle” som hgjtspecialiserede
instrumentalleerere. Undersogelsen (Vinther, 1997) fremheever dilemmaet mel-
lem det berettigede krav om fordybelse, koncentration og eliteer specialisering
pa den ene side, og behovet for forskellige kvalifikationer, som er rettet mod den

undervisningsmaessige virkelighed.

3.2 Konservatoriernes padagogiske produktion — med forbehold

Baseret pa oplysninger om konservatoriernes produktion af musiklaerere og
musikpaedagoger fra Musikarbejdsmarkedsanalysen 2001 (for arene 1997 til 2001),
samt statistik fra Kulturministeriet og konservatorierne (for arene 2002 til 2007),
er det forsogt at belyse konservatoriernes samlede produktion af musikleerere
1997-2007 (figur 6).
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samlet paed. produktion
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Figur 6: Samlet pad. produktion - med forbehold for 2004 til 2007

Der er tilsyneladende en stigning i antallet af musikpeedagogiske afgangs-
eksaminer, men to forhold skal bemeerkes:

Ombkring 2003 er der et markant fald efterfulgt af en kraftig stigning i antal-
let af afsluttende eksaminer. Dette heenger sammen med eendringen af studie-
strukturen i 2004, hvor studerende pa de 4-arige uddannelser fik tilbud om at
blive meritoverfort til de nye 5-arige kandidatuddannelser og dermed fa forleen-
get uddannelsen med et ar og udskyde den afsluttende eksamen fra 2003 til 2004.
Et andet problem ved statistikken — som ogsa er forbundet med skiftet i studie-
struktur — er, at man ikke umiddelbart kan sammenligne tallene fra 1997 til 2003
med tallene fra 2004 til 2007. Indberetningerne til Kulturministeriet efter den nye
ordning er, ifelge ministeriet, ikke entydige (sandsynligvis fordi ministeriets krav
til indberetning ikke har veaeret entydige). Dette handler kort sagt om hvorvidt
man teeller , hoveder” eller ,afsluttende eksaminer”, idet mange studerende i
nogle opgorelser er medtalt som ,afsluttende” bade med BA og KA eksamen,
mens andre kun er medregnet med BA, hvis de ikke er fortsat pa KA.

Med disse forbehold er produktionstallene for de enkelte konservatorier som

vist i figur 7.
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Figur 7: Peed. produktionstal opdelt pd konservatorier
- med forbehold for 2004-2007

3.3 Konservatoriernes padagogiske produktion — korrigeret

For at fa et mere realistisk billede af konservatoriernes produktionstal for perio-
den 2004 til 2007 kan kandidattallene anvendes som sammenligningsgrundlag,
hvilket indebeerer, at et lille antal studerende, som ikke gér videre efter deres
bachelor, ikke bliver medregnet. Med dette forbehold ser konservatoriernes kor-
rigerede samlede produktionstal ud som vist i figur 8.

Samlet korrigeret pad, produktion
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Figur 8: samlet korrigeret peaed. produktion

Den samlede tendens i perioden 1997 til 2007 ma saledes betegnes som nedad-
gaende. Det store billede viser en nedgang fra en produktion i omradet omkring
175 kandidater per ar til en produktion i omradet omkring 130 kandidater per
ar (ca. 25%) med nedadgaende tendens.

Samme beregningsmetode anvendt pa de enkelte konservatorier resulterer i
korrigerede produktionstal, der vises i figur 9.
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Figur 9: Korrigerede produktionstal for de enkelte konservatorier

En del af dette billede tegnes imidlertid ogsa af AM uddannelsen, som er op-
hort efter 2003 pa de mindre konservatorier, men viderefert i let eendret form
pa DKDM og DJM som hhv. MP- og AM-uddannelser, tilpasset den nye BA- og
KA-struktur. I perioden 1997 til 2003 producerede denne uddannelsesgren i alt
ca. 20 kandidater arligt, hvilket er lavt i forhold til tidligere.

Hvis MP/AM uddannelsen efter den nye struktur (efter 2004) anskues sam-
let, viser den samlede kandidatproduktion en generelt faldende tendens (figur
10).

AM og MP

97 Q9B 9% M 01 03 03 D4 05 06 07

Figur10: AM (97-03) og MP/AM (04-07)

Generelle tendenser:
1. Indferelse af BA/KA strukturen har tilsyneladende endnu ikke fort til
den enskede stigning i produktionen af paeedagogiske kandidater.

2. Produktionen af musikleerere inden for de brede retninger AM og MP
er ikke blevet styrket.
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3. Manglen pa instrumentalleerere er stadig i 2009 et alvorligt problem i
forhold til visse klassiske instrumenter pa musikskoler/MGK, som ud-
gor rekrutteringsgrundlaget for konservatoriernes uddannelse af savel
musikere som musikpaedagoger.

4. Musiklareruddannelserne og arbejdsmarkedet

4.1. Musiklaereres beskaftigelse og uddannelseskompetencer

Antallet af konservatorieuddannede musikleerere pa musikskolerne er oget be-
tydeligt bade nominelt og procentvis i perioden 1991-2006 (se figur 11). Det er
interessant i denne sammenheeng at iagttage, hvordan andelen af fastansatte og
timelonnede leerere er byttet om: Mens andelen af fastansatte med konservato-
rieuddannelse er steget fra 18% til 42% er andelen af timelennede faldet fra 27%
til 16%. Den samlede stigning i antallet af leerere med konservatorieuddannelse
1639 til 2416 (= 47%) er — alt andet lige — udtryk for et markant loft for musikskole-
leereres kvalifikationer.

Konservatorienddannede musikskolelerere fir: 1991 % 2HM Yo
Antal fostansatte 656 18 1740 42
Antal timelonnede 983 27 676 16
Konservatorienddannede i alt 1639 45 2416 58
Musikskolelerereialt 3675 100 4157 100

Fiqur 11: Konservatorieuddannede leerere pd musikskolerne (Musikskolerapporterne)

Uddannelsesbaggrund og beskaeftigelsesformer

Musikarbejdsmarkedsrapporten (Kulturministeriet 2001: 60) belyser sammen-
heengen mellem uddannelsesbaggrund som musiker, musikpaedagog eller begge
dele og beskeeftigelse som musiker eller musikleerer (figur 12). To forskellige iden-

titeter — som musiker hhv. musikleerer — aftegner sig.

heskeftigelse heskmeftigelse

som musiker som musiklerer
Uddannet som musiker B3 % 11 %
Uddannet som musikpzdagog 9% 86 %%
Uddannet som musiker og musikpedagog 34 % 61 %

Figur 12: Konservatorieuddannedes beskaeftigelsesformer

Det er tydeligt, at uddannede musikere primeert er beskeeftiget som udevende
musikere, mens musikpeedagoger primeert er beskeeftiget med undervisning. Den
gruppe, der opfatter sig selv som uddannet bade som musiker og som musik-
peedagog, er overvejende beskeeftiget som musikleerere.
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Konservatorieuddannedes beskaftigelse
Konservatorieuddannedes ledighedsprocent kan ses som en indikator for, i hvil-
ken grad uddannelserne er relevante i forhold til arbejdsmarkedet. I det felgende
omtales konservatoriernes kunstneriske og paedagogiske uddannelser som helhed pa bag-
grund af KURs Beskeeftigelsesrapport 2008. Set over perioden 1997-2006 er der
forholdsvis store individuelle forskelle mellem de forskellige konservatorier, hvil-
ket formentlig heenger sammen med flere forhold, herunder at konservatorierne
har forskellige uddannelsesretninger og —niveauer, som regionalt eftersporges i
forskellig grad, samt at kandidatproduktionen inden for forskellige uddannelses-
retninger varierer fra ar til ar.

I figur 13 er den gennemsnitlige ledighedsprocent opgjort i 2007 for argange
dimitteret 1997-2006, der ultimo november 2006 indgik i arbejdsstyrken. (KUR
2008).

Institution | 1997 | 1998 | 1999| 2000| 2001| 2002 | 2003 | 2004| 2005| 2008
DFM 19 59 7.7 204 9.8 4 B4 17| 116| 301
Dirn B 62| 12,5 11| 125) 1589 13| 204 197 248
DEDM 43 101 7.8 83 14 7.2 85 102| 134| 292
MM 4,5 17,8 9 9.7 10,5 7] 128| 151 6| 262
RMC 18,7 g2 124 269 2.8 14| 209 1v8| 78| 333
WK 11,6 33| 135 44| 14,2 78 5| 179| 03

Figur 13: Den gennemsnitlige ledighedsprocent 2007 fordelt pd institutioner og drgange

En generel tendens, som fremgar af bade figur 13 og 14, er, at kandidater fra
RMC har noget lavere beskeeftigelsesgrad end kandidater fra de ovrige konser-
vatorier. Man kunne forvente, at beskeeftigelsesgraden oges proportionalt med,
hvor leenge kandidaterne har veeret pa arbejdsmarkedet, men dette synes ikke
at veere entydigt.

I figur 14 er konservatorieuddannedes beskeeftigelsesgrad i 2007 opgjort i pro-
cent samlet for argange dimitteret 1997-2006, der indgar i arbejdsstyrken ultimo
november 2006 (KUR 2008).

DFM | DJM | DEDM | WM RMIC | VMK
Fuld beskeeftigelse (ingen ledighed) 62,1 | 53,2 | 66,9 | 575 | 478 | &67.7
Meesten fuld besk=ftigelse (ledighed <20%) | 14,3 17,5 12,7 17.2 14.3 12,9
Delvis beskaftigelse (ledighed 20-55%) 22 246 | 156 | 231 | 26,7 | 121
Hel eller delvis ledighad (ledighed = 60 %) 1.6 4,7 4.8 2,2 11,2 7.3
lalt 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Figur 14: Beskaeftigelsesgraden for det semiorganiserede arbejdsmarked 2007
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Uddannelseskompetencer i praksis
I Musikarbejdsmarkedsrapporten (s. 107-111) beskrives, hvorvidt kandidaterne
opfatter kvalifikationer tilegnet pa konservatoriet som meget brugbare pa deres

nuvaerende arbejdsplads.

a. Besvarelser opdelt efter beskeeftigelsesform: musikere, musikleerer eller en
kombination (s. 111).

Hwilke ferdigheder vurderes som meget Musiker Musiklerer | Musiker / musiklerer
relevante?

Instrumentale og vokale feerdigheder 38 % 32% 34 %

Andre musikalske ferdigheder 13 % 7 % 16 %4
Pedagogik 3% 20 % 21 %

Det kan synes overraskende, at kun ca. 1/3 beskriver deres instrumentale og vo-
kale feerdigheder fra uddannelsen som meget relevante, uanset om de er musi-
kere eller musiklerere. Mens musikere ikke uventet finder, at peedagogik
(undervisningskompetence) ikke er en meget brugbar kompetence, burde det
veere en kernekompetence for musikleerere. Det er imidlertid kun 29% af musik-
leererne og 21% af dem, der virker som bade musikere og musikleerere, der fin-
der paedagogiske feerdigheder tilegnet pa konservatoriet meget brugbare pa de-
res nuveerende arbejdsplads.

b. Besvarelser opdelt efter om uddannelsen er klassisk, rytmisk eller en kombi-
nation (s. 107).

Hvilke fierdigheder vurderes som meget klassisk rytmisk klassisk og ryt-
relevante? uddannede | uddannede | misk nddannede
Instrumentale og vokale ferdigheder 29 % 22 % 28 %%
Andre musikalske feerdigheder 20 % 25 % 23 %
Paedagogik 9% 17 % 16 %

Ogsa her er det pafaldende, at sa fa og seerligt blandt de klassisk uddannede op-
fatter paedagogisk kompetence fra deres uddannelse som meget brugbar i prak-
sis. Forskellen mellem klassisk og rytmisk uddannede kan delvis forklares med,
at flere klassiske end rytmiske kandidater primeert uddannes til udevende mu-
sikere.

Musikleereres forslag til, hvad uddannelserne bor prioritere hojere
I Musikarbejdsmarkedsrapporten 2001 (s.114) belyses hvilke kvalifikationer de
adspurgte kandidater ensker skal prioriteres hejere pa konservatoriet. De vee-

sentlige omréader (grupperet) er:
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Musikalske frerdigheder 209
Undervisning og pdagogik 23%
Forberedelse til virkeligheden 28 %

Der er tilsyneladende enighed om, at disse tre hovedomrader er vigtige, selv om
de hver for sig kunne prioriteres hgjere.

Omréderne prioriteres dog lidt forskelligt atheengigt af, hvorvidt der differenti-
eres i forhold til

a) beskeeftigelse som musiker, musikleerer, musiker og musikleerer (rapporten
s. 122)
b) uddannelse inden for klassisk, rytmisk, klassisk og rytmisk (rapporten s. 118).

Ogsa her er det karakteristisk, at klassisk uddannede prioriterer undervisning
og paedagogik veesentligt lavere end rytmisk uddannede eller kandidater med
en kombineret uddannelse. Dette kunne pege pa, at der er tale om en kultur-
forskel mellem de klassiske og de rytmisk uddannelser med hensyn til, hvilken

betydning de tilleegger peedagogik i uddannelsen.

4.2 Aftageranalyse 2008

Aftageranalysen (Capacent Epinion, 2008) er generelt positiv over for
konservatorieuddannede musikleerere, men supplerer og forsteerker i flere hen-
seender den allerede beskrevne forskel mellem klassisk og rytmisk uddannede.
Undersogelsen viser, hvordan konservatorieuddannede leerere, der er ansat pa
musikskolerne, fordeler sig i forhold til uddannelsestyper (angivet som gennem-

snit)
Rytomsk uddannede Klassisk uddannede
Musiker: 30% Musiker: 34%
Musikpedagog: 42% Musikpedagog: 38%
Andet: 28% Andet: 28%

Ifelge undersogelsen (Capacent Epinion, 2008) vurderer musikskolerne, at
konservatorieuddannede musikleereres kompetencer i hoj grad opfylder musik-
skolernes behov. Saledes mener 90%, at klassisk uddannede musikleerere i nogen
grad eller i hej grad opfylder behovene, mens det tilsvarende tal for rytmisk ud-
dannede musikleerere er 87%.
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Pa den anden side vurderes det, at musikleererne bor have langt bedre mulighed
for at specialisere sig i relation til musikskolernes behov. Kun 5% af de adspurgte me-
ner, at studerende i hoj grad har mulighed for at specialisere sig, mens 31% sva-
rer ,i nogen grad” og 46% svarer ,,i mindre grad”.

Der er udpraeget tilfredshed med musiklaerernes instrumentale kvalifikationer, dog
vurderes rytmisk uddannede leerere at have noget bedre kvalifikationer pa bi-
instrument.

Rytmiske musikleereres kvalifikationer i arrangement og komposition vurderes
at veere betydeligt bedre end hos klassiske musikleerere.

Musikleerernes peedagogiske kompetence vurderes tilsvarende at veere hoj i in-
strumentalundervisning, mens rytmisk uddannedes kompetence i ensemblele-
delse vurderes lidt hejere end de klassisk uddannede.

Med hensyn til leereres kompetencer i forhold til andre former for undervis-
ning (tveerfaglige aktiviteter, tveerkunstneriske aktiviteter mv.) samt paeedagogisk
udviklingsarbejde er billedet nogenlunde det samme: at kun fa musikleerere er
kompetente til dette, men at rytmisk uddannede generelt har lidt hejere kompe-
tencer end klassisk uddannede.

En generel tendens er, at musikskolerne vurderer leerernes paedagogiske kom-
petence i forhold til forskellige aldersgrupper hgjere, jo sldre eleverne er. Til-
svarende vurderes leerernes kompetence til at undervise pa forskellige niveauer

at veere hgjest pa videregdende niveau.

5. Status og perspektiver

Udviklingen af konservatoriernes musikpeedagogiske uddannelser siden 1970
skal ses pa baggrund af kommunalreformen dette ar. I de folgende artier frem
til slutningen af 1980’erne steg antallet af kommunale musikskoler og dermed
behovet for uddannede musikleerere betydeligt. Det hurtigst voksende omrade
var frem til ca. 2000 ferskoleundervisning, og , brede” musikleerere blev derfor
en efterspurgt ressource for udviklingen af musikskolernes tilbud.

Siden slutningen af 1980’erne er udviklingen af musikskolernes bredde og
sammenspilskultur blevet suppleret med mere eliteer undervisning i form af
MGK og siden 2004 af seerlige talentlinjer.

Efter kommunalreformen i 2006 aftegner der sig saledes nye behov, idet de
nu 98 musikskoler i stigende grad eftersporger mere specialiserede leerere. Ogede
forventninger til samarbejdet mellem musikskoler og folkeskoler stiller ggede
krav til paedagogisk kompetence hos konservatorieuddannede musikleerere.

Musikskolernes udvikling omfattede i stigende grad rytmisk musik som et
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nyt omrade for musikundervisning og ledte til oprettelsen af RMC (1986) og
CRMB (1988). AM og de rytmiske uddannelser har saledes i en lang arreekke
deekket aktuelle behov.

Antallet af AM-kandidater (med seerlige kvalifikationer i EM) er imidlertid
faldet siden 1990, mens antallet rytmiske musikpaedagoger er steget betydeligt.
Samtidig er der ikke sket nogen vesentlig udvikling i antallet af klassiske
instrumentalpaedagoger.

Samlet set er der aktuelt behov for specialiserede musikpaedagoger, som til-
sammen skal kunne varetage et meget differentieret felt af musikundervisning,
der omfatter alle niveauer og faglige specialiseringer fra smabernsundervisning
og forskellige former for instrumental- og ensembleundervisning til inddragelse
af nye medier og samarbejde med andre faggrupper.

Paedagogisk refleksionsevne vil veere en seerligt efterspurgt kvalifikation
blandt musikleerere, der skal varetage den fortsatte udvikling af musikunder-
visningen under foranderlige vilkar for musik som fag i undervisning og ud-
dannelse samt for samarbejde pa tveers af fag og institutioner. Aftageranalysen
(Capacent Epinion, 2008) omtaler specifikt behov for gget kompetence inden for
paedagogisk udviklingsarbejde, inden for omrader som projekt- og team-

samarbejde pa tveers af institutioner samt udvikling af nye undervisningsformer.

Noter

! En oversigt over omtalte bekendtgerelser siden 1973 for konservatorierne findes under
referencer.

2 Minister for kulturelle anliggender 11. oktober 1971 - 19. december 1973 og 13. februar 1975 -
16. februar 1980.
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Bogen giver et helhedsindtryk af musikundervisning og pce-
dagogisk rettet musikuddannelse i Danmark i et aktuelt og
et historisk perspektiv fra 1970 fil i dag. De enkelte omrdder,
der beskrives, er musik i folkeskole og gymnasium, den fri-
villige undervisning i musikskoleregi, musik i pcedagog- og
lcereruddannelse s@vel som poedagogisk rettet uddannelse
P& universiteter og musikkonservatorier. En generel tendens
er, at der er sket reduktioner pé& s& at sige alle fronter: Antal
undervisningstimer i musik; den tidsmaessige udstroekning
over antal &r; antal elever, der f&r musikundervisning; antal
uddannelsessteder, der tilbyder musikundervisning; antal
studerende pd musiklcereruddannelser; antal lcerere, der
varetager musikundervisning og -uddannelse. Samlet set er
det et overveeldende billede, der toner frem. Laeseren fér
det klare indtfryk, at det er pd hgje tid at gribe ind, hvis musik i
dens mange forskellige stilistiske, historiske og kulturbestemte
udtryksformer fortsat skal voere en del af vores fcelles og almene
dannelseskultur.
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