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Tilfeldig uddannelse

% Folkeskolelzererne keemper bravt for deres sociale prestige. Det
er sveert. P4 trods af hdrd kamp oplever mange lzerere, at deres
indsats ikke er tilstraekkelig veerdsat. Men hvad skal der egentlig til
for at restaurere lzerernes sociale prestige? Skal kraefterne bruges
anderledes? Og i givet fald pa hvad og hvordan? Et rids af de hi-
storiske erfaringer med lzererrollen kan kaste svar af sig.

Historisk set er det reglen og ikke undtagelsen, at leererens rolle
har vaeret nedvurderet. Oldtidens laerer, paidonom, det vil sige, den
mand, som holdt opsyn med barnene, var en simpel slave. Senere
fik man sa en egentlig leererstand, men den var fortsat meget lidt
anset og darligt lennet. Farst hos romerne har lzereren nydt en vis
anseelse og faet offentlig lon. | middelalderen forsvandt leererstan-
den, og munkene overtog undervisningen som en del af deres klo-
sterpligter. Med byernes vaekst fik man igen en leererstand, men
den var elendig. Den afgerende aendring skete imidlertid i 1700-
og 1800-tallet med systematiseringen af leerernes uddannelse: |
revolutionséret 1789 skete der en nedszettelse af en 'Kommission
til de Danske Skolers bedre Indretning’. Det forste offentlige lzerer-
seminarium blev etableret i 1791 sammen med en raekke private
seminarier. Den danske folkeskole blev dekreteret i en anordning
af 29. juli 1814, og i 1857 indfertes den almindelige skolelzererek-
samen.

‘Systematisk’ betyder det modsatte af ‘tilfeeldig’, og pointen er, at
den revolutionaere proces beted en systematisering af uddannel-
sen, der udelukkede en tilfeeldig lzereruddannelse. Laererens pre-
stige hejnedes i denne periode, og det hang ngje sammen med, at
lereren gennem en systematisk uddannelse blev vidensejer i en
historisk situation, hvor viden blev middel til social opstigning. En
‘dannelsesadel’ opstod.

Nar laerernes prestige i dag kan smuldre, er det ikke, fordi viden
er ubetydelig for den sociale status. Tveertimod. Forklaringen er, at
leereren i labet af de sidste 30 &r har brugt kraefter pa at forsta sig
selv som en principiel videnslas person, der kan vise en mulig vej
til viden pa alle klassetrin og i alle fag, samt at de pa en made er

Af rektor Lars-Henrik Schmidt, DPU

uddannet en gang for alle. Problemet hermed er dobbelt. Det er
ikke nok at vaere vejviser, og vejviseren har ikke nogen prestige, da
vise-vej-viden er folkeviden.

Skal lzerernes prestige hajnes, er det nedvendigt at investere i
leereren som vidensejer, altsa at styrke laererens faglighed ved at
reformere lereruddannelsen og det didaktiske sigte nok en gang.
Maske er en helhjertet politisk vilje hertil ved at vaere til stede. Men
ogsa kun maske. Min skepsis skyldes for eksempel den nye toarige
uddannelse som meritleerer, der risikerer at bidrage kraftigt til, at
tilfeeldet kommer til at rdde — igen. Der er kraftigt brug for flere
leerere og meritleereruddannelsens idé med, at allerede fagligt kva-
lificerede kan f& adgang til en sddan uddannelse, er ikke sa tosset.
Men jeg kan godt veere lidt bekymret for, at der vil blive stor forskel
pé, hvem man vil (veere tvunget til at) optage og uddanne pé de
forskellige seminarier rundt i landet. Risikoen er, at man nogle ste-
der vil have rad til kun at optage velkvalificerede kandidater, mens
man andre steder i hgjere grad ma tage de kandidater, der byder
sig til. Og det far konsekvenser for hvor dygtige leerere, savel paeda-
gogisk som fagligt, der kommer ud i den anden ende, og hvor de
kan opna anszettelse. De mindre dygtige leerere vil fa arbejde i res-
sourcesvage kommuner med utidssvarende skolebygninger, mens
de steerke kommuner far de dygtigste leerere i moderne laerings-
rum. Hvis en forventet ny leereruddannelse giver lige sd meget lo-
kalt rdderum for seminarierne, som uddannelsen som meritlaerer
risikerer at f3, sa er laererstandens prestige ikke godt hjulpet, for s&
far tilfeeldig uddannelse mere rdderum. | veerste fald ser vi frem til
en dansk folkeskole, der bestar af en broget samling skoler i
samme land, men hvor forskellene mellem uddannelsestilbudets
indhold og kvalitet er sterre end lighederne — og det vil f& syste-
matiske konsekvenser i retning af eget social ulighed.

Den systematiske efter- og videreuddannelse sammen med an-
dre faggrupper ma prioriteres hgjere end tilfeeldet er, hvilket
kreever godt og malbevidst samarbejde og udsyn i uddannelses-
sektoren. A
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Den demokratiske samtale
skal forega pa dansk
Marianne Jelved, formand og
uddannelsespolitisk ordferer for
Det Radikale Venstre, mener, at
alle danske borgere skal have
lige mulighed for at deltage i
den demokratiske samtale pa
dansk. Derfor skal danskkund-
skaberne styrkes.

14

Faglighed og danskhed:

To sider af samme sag
Behovet for en styrket faglighed
handler om, at eleverne bliver
bedre i sammenligning og kon-
kurrence med elever fra andre
lande. Men ifelge uddannelses-
og kulturpolitisk ordferer Louise
Frevert fra Dansk Folkeparti ber
en styrket faglighed ogsa styrke
danskheden.

Vaerker og veerdier

En gymnasieelev var en gang
tvunget til at laese danske litte-
reere vaerker af blandt andet
Holberg, Kingo og Kierkegaard.
Sadan et krav stiller den danske
stat ikke mere. Ifelge lektor
Hans Hauge fra Nordisk institut
ved Aarhus Universitet er staten
slet ikke interesseret i en natio-
nal dansk dannelse.

Kommentar: Det flerkulturelle Danmark og
identitetspolitik i det danske uddannelsessystem

Det danske skole- og uddannelsessystems identitetspolitiske og
demokratiske rolle i det flerkulturelle Danmark og Europa ligger
ubearbejdet hen. Netop dette burde veere et centralt paedagogisk

og didaktisk forsknings- og refleksionsfelt. Og da isaer p4 Danmarks

Paedagogiske Universitet mener ph.d. og forskningsadjunkt Claus

Haas, Institut for curriculumforskning ved Danmarks Peedagogiske

Universitet.
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Sundhed i berneperspektiv
Hvordan trives dagens bern og
unge? Hvad synes de selv? Det
er emnet for en kvalitativ under-
segelse, som ph.d,, lektor Bente
Jensen fra Institut for paedago-
gisk sociologi ved Danmarks
Paedagogiske Universitet har la-
vet. Hun efterlyser et bredere
sundhedsbegreb i forebyggel-
sen.

Den naive tro pa
computeren

Indtil videre er computeren i un-
dervisningen ferst og fremmest
blevet brugt til at seette strem til
de teknologier, der i forvejen
findes i pennalhuset, siger ph.d.
og adjunkt Helle Mathiasen, In-
stitut for paedagogisk antropo-
logi ved Danmarks Paedagogi-
ske Universitet.

Et er muligheder

- noget andet er praksis
Der er simpelthen et misforhold
mellem computerkonference-
mediets principielle fordele og
de relativt f& faglige diskussio-
ner, der i praksis kerer i mediet,
siger ph.d. og adjunkt Pernille
Rattleff, Institut for paedagogisk
sociologi ved Danmarks Paeda-
gogiske Universitet. Hun savner
grundigere undersegelser af,
hvilket leeringspotentiale IT reelt
har.

Det pjattede ph.d.-forsvar
En forskeruddannelse slutter
med den studerendes offentlige
forsvar af sin afhandling, ph.d.-
afhandlingen. Ifelge professor,
dr. phil. Hans-Jergen Schanz fra
Institut for idéhistorie ved Aar-
hus Universitet er der en tilta-
gende tendens til, at forsvars-
handlingen bliver en pjattet
lykenskning af den studerende.

Erfaringsbaseret lering

og begrebet erfaring
Professor Peter Jarvis fra Univer-
sity of Surrey i England fore-
leeste om erfaringsbaseret
lzering ved et studiestartsarran-
gement pa Danmarks Paedago-
giske Universitet den 2. septem-
ber. | denne artikel udforsker
han erfaringen og dens forhold
til tid og leering
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Den demokratiske samtale skal forega pa dansk

% 'Politik for det danske sprog’ er navnet pa et ud-
spil, som det Radikale Venstres Folketingsgruppe
kom med den 14. august 2002. Udspillet indeholder
en gnskeseddel med ti ensker for at styrke det dan-
ske sprog. @nskerne bevaeger sig fra uddannelses-
politik henover kulturpolitik til integrationspolitik. Se
for eksempel lige péd enske nummer ni: »Vi ensker
generelt de sproglige kompetencer styrket. En af-
goerende forudsaetning er, at hver enkelt behersker
modersmadlet til mere end husbehov. Dansk i Folke-
skolen skal styrkes«. Sammen med de andre gnsker
kunne dette onske umiddelbart give indtryk af, at
Det Radikale Venstre mente, at det stod skidt til med
det danske sprogs forfatning, og at det traengte til at
blive restaureret. Sadan skal det ikke forstas. Tveerti-
mod stér der ogsa i partiets udspil, at det danske
sprog er et steerkt sprog, der ikke er truet af forfald —
ogsa selv om det til stadighed bombarderes med en-
gelske udtryk.

For demokratiets skyld

Hvorfor mener Det Radikale Venstre, at der er behov
for en politik for det danske sprog, ndr | samtidig
mener, at det danske sprog er steerkt?

»Sproget og udviklingen af den sproglige kompe-
tence er fantastisk vigtig for et demokrati, fordi de-
mobkrati kraever, at man kan argumentere og har en
eller anden grad af sprogfeellesskab, der er sa falles,
at man kan samtale forstdeligt og nuanceret. Samti-
dig md@ man huske p3a, at dansk er et meget lille
sprogomrade, hvilket i sig selv ger det vigtigt, at sta-
ten hele tiden stetter op om og seetter fokus pé ud-
viklingen af sproget. Store lande som Storbritannien
og Frankrig har ikke samme problemer, da de har et
meget starre marked for litteratur, drama, skuespil-
kunst og musik, der betyder, at den sproglige udvik-
ling er mere selvkerende. Sadan er det ikke i Dan-

Danmarks Paedagogiske Universitet

mark, og derfor er den danske stat nedt til at inter-
essere sig mere for udviklingen af det danske sprog
end sterre lande, siger Marianne Jelved.

Brainstorm eller hjerneblaest?
Men kunne vi ikke blot udskifte det demokratiske
sprog med engelsk?

»Nej, jeg mener, at det er vigtigt, at vi i Danmark er
sprogligt kompetente pa dansk. Det er en vigtig for-
udsaetning for det danske demokrati, at vi har et feel-
les dansk sprog at tale pd. Jeg pastér ikke, at de i et
flersproget land som Schweiz er udemokratiske,
fordi de ikke har ét officielt demokratisk sprog. Deres
udgangspunkt er et andet, s& de ma finde andre ma-
der at gore tingene pd. Men det er vigtigt at kunne
dansk, nadr man bor i Danmark. Dansk er det offici-
elle sprog, som alle borgere principielt ber tilegne
sig. Det danske sprog er kulturbaerende og identi-
tetsbaerende og en forudsaetning for at tage del i de-
mobkratiet og i den demokratiske samtale. Det har
ikke noget at gare med modstand mod fremmeds-
prog. Vi vil ikke skrive fremmedordene om ved at for-
danske dem. Brainstorm skal hedde brainstorm og
ikke hjerneblaest. Vi har ikke en segemodel, der kan
udpege en rigtig og forkert sprogbrug, og vi vil heller
ikke have et sprogpoliti, der forbyder at bruge ord
som output og input. Dansk Sprognavn skal ikke
fore en strammere sprogpolitik. Sproget er en le-
vende organisme, der udvikler sig, selv om der selv-
folgelig til enhver tid er noget, der er mere rigtigt end
andet. Det er blandt andet derfor, at vi har en ret-
skrivningsordbog«.

Russisk historie pa dansk

Er det ogsd mere rigtigt, hvis staten bestemmer, at
eleverne skal lese tekster af H.C. Andersen og
Benny Andersen i folkeskolen?

»Nej, vi vil ikke skride ind, hvis danskleererne i fol-
keskolen holder op med at serge for, at eleverne
laeser tekster af Benny Andersen eller H.C. Andersen
i folkeskolen. Men staten skal skride ind, hvis ele-
verne ikke mere laeser den type af litteratur, som H.C.
Andersen og Benny Andersen repraesenterer. Hvis
det skete, sa ville kravene til danskundervisningens
indhold ikke veere opfyldt, som de er formuleret i
dag. Litteratur spiller en stor rolle for at forstd vores
egen og andre landes kulturer. | nogle somre for
nogle ar tilbage koncentrerede jeg mig for eksempel
om at laese russisk litteratur pa dansk, og selv om det
var pé dansk, gav det mig en storre forstdelse af rus-
sisk historie og kultur og en fornemmelse af, hvorfor
landet har haft en Zar og en Stalin. For tiden laeser
jeg den danske forfatter Knud Serensen, og gennem
ham far jeg genopfrisket en dansk landbrugskultur,
jeg godt ved, har eksisteret. Litteraturen giver adgang
til en forskellighed, til et lag af tavs felles viden, som
kan vaere vanskeligt at kommunikere, og som ofte er
underforstaet i valg af ord. Derfor er det vigtigt at
have indsigt i hinandens litteratur. | Det Radikale
Venstres regeringstid med Socialdemokratiet lzerte
de to partier blandt andet hinanden at kende ved at
leere hinandens sangbeger, hejskolesangbogen og
arbejdersangbogen at kendeg, siger Marianne Jel-
ved.

Frisind og magtbrynde
Betyder det, at al litteratur eller alle kulturers veer-
dier kan veere et udgangspunkt for en demokratisk
samtale i skolen sdvel som i det politiske liv?
»Svaret er ja. Selv om ordet frisind maske er svaert
for unge mennesker at associere til et indhold med
sd skal vi til at bruge det ord. En del af demokratiet
er retten til at veere forskellig, samtidig med, at jeg
insisterer pa, at danskere skal vaere s frisindede, at



Marianne Jelved, formand og uddannelsespolitisk ordferer for Det Radikale Venstre, mener, at alle danske borgere

skal have lige mulighed for at deltage i den demokratiske samtale pa dansk. Derfor skal danskkundskaberne styrkes.

de kan samtale med hinanden, selv nar de er dybt
uenige. Idéen om at styrke det danske sprog er ikke
gjort med at kraeve, at alle lzeser et vist antal sider pa
dansk. Det er mere bevidstheden om dansk som et
samtalesprog og et vaeren-sammen-sprog, det hand-
ler omg, siger hun og fortsaetter:

»Nar vi taler om indvandreres integration, mener
Det Radikale Venstre, at man skal stille krav til dansk-
feerdigheder og kundskaber. De skal vaere sa kom-
petente i det danske sprog, at de kan laese i en dansk
avis. Dette krav stammer fra Rockwool-fondens
forskning, der har vist, at de indvandrere, der kan
laese i en dansk avis, ogsa er dem, der er integreret
pé arbejdsmarkedet. Men problemet er, at den nu-
verende regering ved at have afskaffet moders-
maélsundervisningen ikke alene kraenker, hvad jeg vil
betragte som en menneskeret, nemlig adgang til for-
stdelse af egen kultur. Men regeringen har ved at
fierne modersmalsundervisningen ogsé fjernet en
vigtig forudsaetning for, at indvandrere kan laere det
danske sprog ordentligt, og dermed far de sveerere
ved at deltage pa lige vilkdr med andre danskere i
demokratiske sammenhaenge. Jeg betragter det
som ren og skaer magtbrynde fra regeringens side i
forhold til grupper, der er meget sérbarex.

Sprogscreening

Hvordan vil du sikre, at alle far den sproglige kom-
petence, der skal til for at begd sig i det danske de-
mokrati?

»Lige nu forhandler folkeskolekredsen blandt de
politiske partier om styrkelse af fagligheden i folke-
skolen, og nar det gaelder dansk, sé betyder det, at
det er nodvendigt, at dansklaereren har en faglig
kompetence, der mindst svarer til dansk pé linjefags-
niveau. Jo sterre faglig selvtillid lzereren har, desto
bedre en laerer er vedkommende for bernene - alt

andet lige. Men i virkeligheden er det ikke kun dans-
kleereren, der er vigtig. Danskundervisning er ogsa
den made, idreetsleereren bruger sproget pa. Den
méde leererne taler til barnene pa. Den made man
loser problemer pa ved at tale sammen. Bernene
skal lzere at bruge sproget, sa de kan lase problemer
ved at tale om dem. De skal lzere, at demokrati er
mere end at treeffe beslutninger ved flertalsbeslut-
ninger. Typisk er det sadan, at barn ryger ud i slas-
kampe i stedet for at lose problemerne med ord, nér
de er darlige sprogbrugere. Det Radikale Venstre gar
ind for en sprogscreening af alle barn via sundheds-
plejersken. Regeringen mener kun, det skal geelde de
tosprogede barn. Sundhedsplejersken kan med sin
fagligt funderede professionalisme og gang i langt de
fleste hjem spotte, hvor der er risiko for mangel pa
sprogstimulering, sé skolen kan saette ind med hjzelp
i tide, siger Marianne Jelved. a

Claus Holm

cho@dpu.dk

Marianne Jelved
Formand og uddannelsespolitisk
ordferer for Det Radikale Venstre
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Behovet for en styrket faglighed handler om, at eleverne bliver bedre i sammen-
ligning og konkurrence med elever fra andre lande. Men ifolge uddannelses- og
kulturpolitisk ordferer Louise Frevert fra Dansk Folkeparti bor en styrket faglighed
ogsa styrke danskheden.

Danmarks Paedagogiske Universitet
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% Maske er diskussionen om en styrket faglighed i
folkeskolen ogsé startskuddet til en diskussion om,
hvorvidt det er uddannelsessystemets rolle at op-
drage og uddanne eleverne til baerere af en national
dansk kultur eller om eleverne skal opdrages til et
multikulturelt samfund? Ifelge Dansk Folkeparti er
der i hvert fald en snaver sammenhang mellem
faglighed og dansk kultur. Og Dansk Folkepartis ud-
dannelses- og kulturpolitiske ordferer Louise Frevert
mener, at der er et behov for et forsvar for dansk kul-
tur ved at insistere pa, at seerligt fagene dansk, kri-
stendomskundskab og historie i folkeskolen ikke for-
falder.

Danglish

Er der aktuelle grunde til at naere bekymring for, at
undervisningen i folkeskolen ikke vaerner tilstraekke-
ligt om danskheden?

»Ja, lad os tage det danske sprog som et eksempel.
Der bliver simpelt hen ikke lagt veegt nok pa at bevare
det danske sprog. Jeg mener ikke, at man holder det
danske sprog i haevd, nér man i skolen tillader brugen
af alle mulige slangord. Dansk er ved at blive til Dang-
lish, og det betyder, at det danske sprog bliver forfla-
diget. Selvfelgelig udvikler det danske sprog sig, og
jeg taler ikke for, at eleverne skal lzere at tale som en
skuespiller fra 1930’erne. Men elevernes ordforrad
pé dansk er ikke stort og farverigt nok. Tager du det
engelske sprog, sé er det jo meget mere kulert end
det danske. Hvis vi ikke serger for, at eleverne far et
ordentligt, farverigt og opdateret dansk sprog, sa vil vi
miste vores sproglige identitet. For at have en dansk
identitet ma dit sprog veere pa hejde med et niveau,
som gor, at du kan formulere dig fuldt ud pa et dansk,
der er forstaeligt. Jeg tror, at det danske sprogs forfald
haenger sammen med, at man igennem de sidste 30



Faglighed og danskhed. To sider af samme sag?

ar ikke har anset det for synderligt vigtigt at leere ele-
verne det, men i stedet har lagt vaegt pa elevernes so-
ciale kompetencer, siger Louise Frevert.

Alsidigt undervisningsindhold
Stiller et godt dansk sprog ogsd krav om at bruge
bestemte tekster i undervisningen?

»Det stiller krav om, at lzerere i folkeskolen har en
vis objektivitet og alsidighed af tekster i danskunder-
visningen. Det krav opfyldes ikke i dag. Vi har ligget
under for en socialdemokratisk forfladigelse af tin-
gene. Konsekvensen har veeret, at man i undervis-
ningen ikke har taget hgjde for, at der var andre for-
fattere end Klaus Rifbjerg, som man har lagt meget
vaegt pa — og vi ved jo godt, hvilken partifarve han
har. Det er mangel pa alsidighed, jeg kritiserer. I sko-
leforleb skal lzererne praesentere barnene for hele
spektret fra den yderste venstreflgjs forfattere til den
yderste hajreflgj. Jeg ved for eksempel, at eleverne i
folkeskolen har laest Martin Andersen Nexg, men fol-
keskolen skal ogsa tage andre forfattere op. For ek-
sempel forfattere som Henrik Stangerup, Erik Aal-
baek Jensen og Ole Sarvig. Selvfelgelig skal man
stadig leese Martin Andersen Nexe. Men der skal
veere en ligevaegty, siger Louise Frevert.

Ensidige laerere
I Dansk Folkepartis partiprogram stdr, at partiet vil
stramme op pd undervisningens indhold ved at fast-
leegge minimumskrav til undervisningens indhold
og timetal. Det skal forhindre, at leererne veelger ind-
hold og metode, der er ude df trit med, hvad partiet
mener, er de aktuelle behov.

»Jeg klandrer ikke folkeskolelzerere for at veere
kommunister eller ekstremt venstreorienterede. Jeg
kritiserer dem for at veere for ensidige i deres under-

visning. 68-generationen af laerere i savel folkesko-
lens zeldste klasser som i gymnasiet har i overve-
jende grad veeret af smakommunistisk observans, og
de har ikke veeret forhindret i at bestemme indhol-
det i undervisningen. Med disse lzerere ved magten
har vi ikke holdt vores historiske eller religiose red-
der i haevd. Det er jeg treet af, ganske simpelt hen
dedhamrende traet af. Og det siger jeg ogsa pa grund
af erfaringer fra mine egne barns skolegang, der har
gjort det muligt for mig at felge de politiske strom-
ninger blandt skolelzerere fra teet holdc, siger Louise
Frevert.

Indfering og indblik

Geaelder kravet om alsidighed i undervisningen ogsd
undervisning i religion? Gdr du med andre ord ind
for folkeskolelovens formulering om, at folkeskolen
skal gere eleverne fortrolige med dansk kultur og bi-
drage til deres forstdelse for andre kulturer, ndr det
geelder religion?

»Jeg vil ikke af med den paragraf, du henviser til i
folkeskoleloven. Selvfolgelig kan danskere ikke iso-
lere sig, og det skal vi heller ikke. Lige siden vikin-
gerne drog ud i verden, har danskere sggt indblik i
andre religioner. Men vores religion er den kristne,
luthersk-evangeliske religion, og det er den, hoved-
vaegten skal laegges pa. Kristendommen er den dan-
ske stats religion og udger de baerende redder for
vores eksistens som danskere. Vores historie, vores
sprog og kristendommen haenger sé teet sammen, at
hvis vi ikke vaerner om det hele, s vil vi miste vores
identitet«.

»l folkeskolen handler det om undervisning i kri-
stendomskundskab og ikke om religionsundervis-
ning. Og lige fra 1. klasse er det vigtigt, at ogsa ind-
vandrerbgrn, uanset om de kommer fra England

Louise Frevert
Uddannelses- og kulturpolitisk
ordfarer for Dansk Folkeparti

eller Tyrkiet — jeg er flojtende ligeglad — lzerer om kri-
stendommen. Alle skal vide, hvad kristendom er,
ogsd at den findes i mange afarter fra pinsemission
til Jehovas Vidner. Det er vigtigt, at alle lerer vores
bibellaesning og lzerer sddan nogle banale ting som,
hvad det betyder, nar vi for eksempel holder hellig-
dage som jul og paske. De skal vide, at det ikke bare
handler om gaver, paskeag og chokolade, men at
det har en kulturhistorisk baggrunde.

»Jeg taler ikke for en forkyndende kristendomsun-
dervisning i folkeskolen. Jeg vil ikke gore folk kristne.
Det handler om en undervisning, der i sin oplysning
laegger vaegt pa at oplyse om kristendom og giver et
vist indblik i andre religioner. Men det er vigtigt at
holde fast i, at den danske statsanerkendte religion
er kristendommen. Det betyder, at tilhaengere af an-
dre religioner mé finde ud af at realisere deres reli-
gion inden for rammerne af en dansk livsform. Vores
folkeskole skal ikke indrettes efter andres livsform.
Men hvilken religion folk vil dyrke bag deres egen
dor, blander jeg mig ikke i«, siger Louise Frevert. A

Claus Holm
cho@dpu.dk
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Vaerker og vaerdier

% Ordet kanon blev forste gang brugt i det fjerde
arhundrede om et katalog af forfattere, isaer inden
for kristen litteratur. En kanon tjener til at bevare el-
ler beskytte en tradition. For eksempel kirkens og
skolens tradition. | Danmark har vi for eksempel en
statsanerkendt lyrisk kanon: Salmebogen. Men vi
har ikke en statsbestemt skolekanon. Vi har ikke
mere en statsbestemt checkliste pa 10, 15 eller 20
danske forfattere og deres litteraere vaerker, som ele-
verne skal laese i danskundervisningen. Men méaske
behaver vi heller ikke en stat for at have en litteraer
kanon for danskhed. Eller maske er idéen om en na-
tional kanon et overstaet kapitel? Det var den ikke i
1980erne, hvor forholdet mellem kanon og nationa-
litet blev debatteret intenst, forst i USA.

Lektor Hans Hauge fra Nordisk institut ved Aarhus
Universitet siger: »I USA handlede debatten om,
hvorvidt litteraturundervisningen fortsat skulle vaere
en praesentation af vestlige klassikere. The Great-
Books. Eller om undervisningen i litteratur i langt
hejere grad skulle afspejle det multikulturelle ameri-
kanske samfund. Det var en hérd fight mellem
nykonservative, der forsvarede vestlig kultur, og
multikulturalister, der pa plaenerne omkring Stan-
ford-universitetet i Californien demonstrerede med
slagordene 'Hey, hey, ho, ho, Western Cultures got to
go'. Og i England ferte debatten om kanon til et cur-
riculum, det vil sige, at der blev indfert et sdkaldt’ Na-
tional Curriculum’ i 1987, der indeholdt et ‘core-cur-
riculum’ og en liste af skenlittereere forfattere og
tekster, som eleverne skal laese. | Danmark tog man
debatten afslappet«.

En fuserdebat

»Hvis man overhovedet kan tale om en kanondebat
i Danmark, s blev den sat i gang af daveerende un-
dervisningsminister Bertel Haarder. Han iveerksatte
en undersoggelse af, hvad der rent faktisk blev laest af
dansk litteratur i gymnasiet. Undersggelsen viste, at
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97 procent af alle danske gymnasieelever fortsat
leeste Holberg. Tallene var ogsé hagje for folkeviser, is-
landske sagaer, Kingo og Brorson. En national kanon
var intakt i begyndelsen af 1990’erne. Dansk littera-
tur var ikke forsvundet og erstattet af undervisning
med og om reklamer og massemedier. Og det var
ikke, fordi staten havde holdt fast i den. Tvaertimod.
| lebet af 60erne og 70erne blev den statsbestemte
kanon for dansk litteratur i undervisningen stille og
uden store slagsmal afskaffet. Maske var kanon in-
takt, fordi leererne havde vaeret gode til at forsvare
deng, siger Hans Hauge.

Bertel Haarders undersogelse blev fulgt op af en
invitation af eksperter i dansk litteratur til et Sore-
mede i 1992, og resultatet var nedsaettelse af et ka-
nonudvalg med Hans Hauge som formand. Udvalget
skulle se pa undervisningen i dansk litteratur i folke-
skolen og gymnasiet. Udvalgsarbejdet sluttede med
en rapport ‘Dansk Litteraturs Kanon' i 1994.

»Med rapporten var debatten slut. Det var en fu-
serdebat. Ingen var jo uenige om, at eleverne skulle
leese de danske klassikere, og man var stort set enige
om, hvem klassikerne var. Konflikterne mellem den
vestlige og den multikulturelle tankegang, som vi var
vidne til i USA, eksisterede slet ikke i Danmark. Hvis
der var en modstand, sé var det mod selve debatten
blandt danskfagets folk. De troede, at Bertel Haar-
ders hensigt var at indfere en statsautoriseret pligtli-
ste over dansk litteratur. Min ene pointe er, at selv
om Bertel Haarder bedyrede, at han ikke ville indfere
en liste, s& troede ingen pa ham, og den anden po-
inte er, at ingen var uenige om listen af vaerker, men
i Danmark skal staten ikke sige til laererne, at det de
gor, ogsa er det de skalg, siger Hans Hauge.

Fra veerker til veerdier

Ifelge Hans Hauge skete den begyndende foran-
dring i de litteraere vaerkers status paradoksalt nok,
da den eksplicitte debat — fuserdebat eller ej - var

overstaet. Det sker under den socialdemokratisk le-
dede regering, der kom til i 1993 og reelt overlod ud-
dannelsespolitikken til undervisningsministre fra Det
Radikale Venstre.

»Under den nye regering far vi en debat om veer-
dier i stedet for veerker. Det er ikke en debat med
navnet kanon, men en debat med konsekvenser for
de litteraere danske veerkers status. Allerede med fol-
keskoleloven af 1993 under Det Radikale Venstres
undervisningsminister Ole Vig Jensen sker forandrin-
gen. | loven stér, at folkeskolen skal gere eleverne
fortrolige med dansk kultur og bidrage til deres for-
staelse for andre kulturer. Denne formulering varsler
folkeskolen som et kulturcentrum og ikke et natio-
nalt litteraturcentrum. Dansk litteratur mister status
som kerneomrdde i undervisningeng, siger Hans
Hauge og pointerer:

»Efter Ole Vig Jensens periode som minister be-
faester undervisningsminister Margrethe Vestager
forandringen. For eksempel udsender hun debatop-
laegget 'Veerdier i Virkeligheden', hvor der optraeder
en liste af veerdier i stedet for en liste af litteraere
veerker”

Stilstand

Hans Hauge mener, at den anden kanondebat er
langt mere interessant end den ferste, da den stiller
spargsmalstegn ved, om der overhovedet skal un-
dervises i litteraere veerker. Men nar han bliver bedt
om at vurdere, hvilke videre konsekvenser det vil {3,
sa er han i tvivl:

»Jeg ved ikke, hvor pendulet svinger hen nu, ja,
faktisk er jeg i tvivl om pendulet overhovedet svinger.
Det haenger blandt andet sammen med, at den nu-
veerende regering er fastlast i en relativt svag uddan-
nelsespolitik. De regeringsbaerende partier, som
kunne protestere mod udviklingen, har sveert ved at
fé noget ud af protesterne og lader méske ogsa der-
for veere med at gore det for alvor. Det Konservative



Engang var det en selvfolge, at en gymnasielev skulle lese de klassiske litterere

vaerker. Men ifalge lektor Hans Hauge fra Nordisk Institut ved Aarhus Universitet
er staten slet ikke interesseret i en national dansk dannelse lengere. Er det sa

eleverne, der bestemmer, hvad der skal undervises i? Bliver det ikke det rene pop?




Varker og verdier

Folkeparti gar klart ind for at bevare den klassiske lit-
tereere danske tradition, og partiet var da heller ikke
med i forliget om folkeskoleloven fra 1993. Dansk
Folkeparti er et pseudokonservativt parti med hang
til danske klassikere og forsvar mod multikultur. Men
den samme interesse findes ikke i liberalismen og
Det Liberale Venstre. Derfor stér det stille, og derfor
tror jeg ikke, at vi nu fér en statslig restaurering af
brugen af danske litteraere klassikere i undervisnin-
gen hverken i folkeskolen eller gymnasiets, siger
Hans Hauge.

Fra nation til kultur

»Men hvis vi kan bruge erfaringer fra den amerikan-
ske kanondebat til at sige noget om det lange per-
spektiv, sa tror jeg, det handler om, at danske litte-
reere vaerker bliver marginaliseret lige som s& mange
andre ting. Jeg tror faktisk, at der vil ske det samme
med de danske litteraere veerker i danskundervisnin-
gen som med kristendommen i religionsundervis-
ningen. Den vil langsomt, men sikkert forsvinde.
Dansk bliver ikke mere dannelsesfag via litterzere
veerker. Forklaringen er, at nationalstaten allerede
har mistet magt og betydning. Litteraturen og kri-
stendommen var sammen med historien de grund-
piller, det nationale faellesskab hvilede pa, men i dag
har veerdi- og multikulturtankegangen vundet ind-
pas i undervisningen, ogsé selv om det danske ud-
dannelsessystem lader som om, det er dansk. Det er
egentlig en besynderlig situation at sta i, at vi har en
stat, der ikke er interesseret i en feelles national ka-
non, men som ikke vil std ved det. Fremtiden gar ud
pé integration i EU. Maske er den naeste litteraere ka-
non en europaisk? Det er bare ikke slaet officielt
igennem i skolesystemet endnu. Kigger man for ek-
sempel pa de ungarske skoleplaner, s& har de i hvert
eneste fag et krav om, at der skal vaere en europaeisk
dimension. Og landet er ikke engang medlem af EU
endnug, siger Hans Hauge.
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Fra Blixen til Batman

Men hvad sker der, nar staten ikke mere vil kanoni-
sere, og spargsmélet om graden af integration i EU
stadig er abent. Hvem bestemmer sd, og hvad be-
stemmer de sig for?

»Da jeg gik i skole i 1950’erne og 1960'erne kan
jeg huske, at der var vandtaette skotter mellem skole
og fritid. Det vil i abstrakt forstand sige mellem sta-
tens skole og markedets pop. Skolen formidlede den
nationale kultur til os. Vi vidste godt, at der var film og
pop udenfor, men det var netop udenfor i vores fri-
tid. | skolen sang vi danske sange og salmer. Nar vi
kom hjem, herte vi pop i radioen. | skolen lzeste vi
Karen Blixen, og i fritiden laeste vi Batman. Vi be-
stemte ikke i skolen. Det gjorde statens forleengede
arm: Leereren. S&dan er det ikke mere. | stedet be-
stemmer eleverne eller de studerende utroligt me-
get, som en slags forbrugere pé et marked. Officielt
har de studerende for eksempel ikke meget indfly-
delse pé universiteterne. Men reelt bestemmer de
mere end nogensinde, bade hvad der forskes i, og
hvad der udbydes af undervisning, som jo skal
hange sammen pé universitetet. Jeg og mine kolle-
ger er afhaengige af, at der kommer studerende til vo-
res undervisning og evalueringen af denne, og nér de
studerende ikke mere vil studere Shakespeare, med
mindre det er Shakespeare pa film, sa ma vi ogsa for-
ske i Shakespeare med film som vinkel. Eller hvis de
hellere vil studere Batman, Tolkien, Harry Potter,
fiernsyn, tv og rock i stedet for danske litteraere vaer-
ker, s& er vi mere eller mindre tvunget til at indrette
os pa det, sddan som tiderne er«, siger Hans Hauge

Forfaldsfort=lling frister
Ifelge Hans Hauge er det fristende, ogsa for ham, at
fortzelle historien om de littereere danske vaerkers
statusfald som en forfaldshistorie, ikke mindst fordi
kanongenren lzegger op til det.

»Jeg vil gerne modsta fristelsen til at vaere roman-

Lektor, dr. phil Hans Hauge
Nordisk institut ved Aarhus Universitet

tisk konservativ og leenges tilbage mod de gode
gamle dage. Men samtidig vil jeg ogsé gerne undga
blot at klappe i haenderne over udviklingen. Jeg vil
ikke veere glad eller rettere ligeglad med enhver ud-
vikling. Jeg forseger at vaere strategisk. Det er for me-
get, hvis der bliver for store tendenser til, at alt - li-
gegyldigt hvad - er leeseveerdigt i skolerne. Hvis det
sker, sa vil jeg argumentere for, at der bliver for lidt
af en bestemt type af bedre litteratur. Omvendt vil
jeg ogsa kritisere, hvis man steedigt fastholder en be-
stemt raekke eller type af klassikere, der lukker bud
pé fremtidens klassikere ude. Det er hele tiden vig-
tigt at balancere mellem for meget og for lidt, men
vi ved aldrig helt, hvad dyden i midten er«, siger
Hans Hauge. A

Claus Holm

cho@dpu.dk
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Materielle Kulturstudier

| lobet af det sidste arhundrede er stadig flere uddannelser
gaet fra at veere praktisk funderede til at vaere teoretiske.
Det har blandt andet haft den omkostning, at udviklingen
af vores sansmaessigt funderede kompetencer ikke altid til-
godeses. Det kan veere er problem for den enkelte og den-
nes forholden sig til omverdenen, for hvad er virkelighed?
Og hvad er en erstatning for eller et symbol pa virkelighe-
den for eksempel i den virtuelle verden? Hvilken selvdan-
nelse og socialisation sker der, nar den enkelte ikke er ved
sine sansers fulde fem, men fortrinsvis bruger sine sociale
og intellektuelle kompetencer frem for en kombination
heraf med de praktiske og sansmaessige kompetencer i et
forseg pa at gribe og begribe verden?

Det er baggrunden for et nyt forskningsomrade pa Dan-
marks Padagogiske Universitet — Materielle Kulturstudier,
der dog ikke kun beskeeftiger sig med selvets dannelse i
forhold til hverdagslivets omgang med materielle gen-
stande, men i ligesa heoj grad saetter fokus pa de implikatio-
ner, som den skabende proces har for den enkeltes livs-
veerdi.

Materielle Kulturstudier har i lebet af efteréret en fore-
laesningsraekke, der bestér af felgende foreleesninger:

24. september: Professor Orvar Lofgren: Kulturanalyse
— tingenes tingslighed

1.oktober: Lektor Jakob Wolf: Lyset — helbredelse ved
tingene i deres materialitet

8. oktober: Lektor Seren Nagbal: Rigskancelliet
— om at forsta oplevelser af arkitektur

22. oktober: Professor Mogens Hansen: Selvets
materialitet — kognition, person og sansning

29. oktober: Lektor Minna Kragelund: Traden farven
og linjen — materielle kundskaber

5. november: Biskop Jan Lindhardt: Den korsfaestede
Kristus — sanseligheder i kristendomsformidlingen

12. november: Mag.art. Karen Schousboe: Paradisets have
- sanselighedens etik og fordybelsens paedagogik

19. november: Professor Lars Henrik Schmidt: Moderne
snavs — et socialanalytisk perspektiv

Foreleesningerne, der er gratis, afvikles
alle fra 14.00 - 16.30 i lokale A200 pa
Danmarks Paedagogiske Universitet.

Aspekter af
p=dagogisk ledelse

Opmarksomheden omkring ledelse og leder-
evner pa uddannelsesinstitutioner er gget
betydeligt i de seneste dr. Regeringer, kom-
munalbestyrelser, forskere, konsulenter og
praktikere fokuserer pa udviklingen og pa de
krav, der stilles til moderne skoleledelse. For-
skellige interessenter bringer deres vidt for-
skellige maerkesager ind i debatten om stra-
tegi, praksis og forskning i ledelse og
lederevner. P4 konferencen ‘Educational Lea-
dership - understanding and developing
practice’, der finder sted pd Danmarks Paeda-
gogiske Universitet den 22. oktober, vil
temaet blive udforsket og diskuteret ud fra
folgende perspektiver; ‘ledelse og forandring,
'ledelse og organisationer’, ‘ledelse og lzring’
samt 'ledelse og dannelse’. Der vil vare op-
leeg af professor Andy Hargreaves, professor
Ole Fogh Kirkeby, professor Geoff South-
worth og lektor Lejf Moos. Las mere pa
kalenderen pa www.dpu.dk.

Udstilling

Center for Barnelitteratur viser indtil den 31.
oktober 2002 et udvalg af illustrationer fra
bladet Samvirkes Samlaes-sider 1998-2002. I-
lustrationerne er redigeret i samarbejde med
Samles-sidens redakter Kari Sensthagen. Pa
udstillingen vises illustrationer af Thomas
Balle, Johannes Bojesen, Karen Borch, Lilian
Bragger, Akin Diizakin, Pernille Klgvedal
Helweg, Esben Horn, Per Jargensen, Bettina
Kofmann, Hanne Kvist, Peter Madsen, Peter
Maltha, Winnie Meisler, Tine Modeweg-
Hansen, Svein Nyhus, Charlotte Pardi, Birde
Poulsen, Claus Rye Schierbeck, Jargen Stamp,
Els Cools, Oliver Streich og Pia Thaulov. Pa
centerets hiemmeside www.cfb.dk praesente-
rer illustratorerne sig selv og deres arbejds-
metode, teknik, inspiration m.v.

Stor interesse for uddannelser

Naesten 1000 personer sggte i ar pa Dan-
marks Paedagogiske Universitets uddan-
nelser. Det er 2% gange sa mange som
sidste ar, hvor 400 personer sggte. 765 er
optaget pa universitetets kandidatuddan-
nelser (heraf 156 pa den gamle cand-
.paed.-uddannelse i psykologi), mens der
er optaget 132 studerende pa masterud-
dannelserne.

Rektor Lars-Henrik Schmidt siger: »Jeg
mener, at interessen for universitetets ud-
dannelser allerede nu forteller os, at uni-
versitetets idé med at videreuddanne ba-
chelorer fra savel andre universiteter som
fra de mellemlange videregdende uddan-
nelser er en succes. Segningen til univer-
sitetets kandidatuddannelser er det farste
tegn p4, at en uddannelsespolitisk revolu-
tion er ved at veaere en realitet i Danmark.
Revolutionen bestar i, at universitetet
skaber kandidater, der ger blindgyderne i
det nuvaerende uddannelsessystem til en
saga blot. En folkeskolelaerer er for ek-
sempel ikke mere demt til at vaere folke-
skolelzerer, men han kan nu ved at tage
en kandidatuddannelse i paedagogisk
psykologi pa universitetet blive gymnasie-
leerer. Han kan ogsé tage en kandidatud-
dannelse i paedagogisk antropologi og
havne som radgiver i moderne virksom-
hedskultur og -indretning. Mulighederne
er mange. Danmarks Paedagogiske Uni-
versitet bidrager dermed til en hidtil uset
fleksibilitet i uddannelsessystemet. Uni-
versitetet er et svar pa arbejdsmarkedets
behov for fleksibel arbejdskraft, der er
parat til at tage en stadig og skiftende
leringsproces pa sig. Jeg tror, at man kan
sige det ganske kort: Fremtidens universi-
tetsuddannelser er nu ved at blive indta-
get af fremtidens arbejdskraft. Og det
forste sted, det sker, er ved Danmarks
Padagogiske Universitet«.



KOMMENTAR

Det danske skole- og uddannelsessystems identitetspolitiske og demokratiske rolle i det flerkulturelle

Danmark og Europa ligger ubearbejdet hen. Netop dette burde veere et centralt paedagogisk og didak-

tisk forsknings- og refleksionsfelt. Og da iseer pa Danmarks Padagogiske Universitet mener ph.d. og

forskningsadjunkt Claus Haas, Institut for curriculumforskning ved Danmarks Padagogiske Universitet.

Det flerkulturelle Danmark og identitetspolitik

i det danske uddannelsessystem

Dansk politisk kultur har i de senere &r veeret praeget af en intensiveret kamp om,
hvad der skal binde borgerne sammen som kollektiv, og ikke mindst hvad der sy-
nes at forhindre det. Anledningen har veeret, at det danske samfund s& smat er
ved at blive flerkulturelt pd en anden méde, end det har veeret tidligere. Blandt
andet regionale og globale migrationsbevaegelser samt integrationen i EU har
bevirket, at forestillingen om Danmarks relative kulturelle og religisse homoge-
nitet er udfordret.

Hvad og hvordan defineres individers og gruppers tilhersforhold til det danske
samfund? Hvem kan inkluderes i det nationale feellesskab, og hvem skal eksklu-
deres? Hvem er insiders, og hvem er outsiders? Hvordan skal man afgraense og
forsta det samfundsmaessige 'vi’, som medborgerne skal udvise loyalitet overfor
i det flerkulturelle Danmark og Europa? Hvilken rolle skal uddannelsessystemet
spille i denne sammenhang? Hvilken politisk dannelse kan eller skal uddannel-
sessystemet bidrage med i besvarelsen af disse og relaterede spargsmal? Og
hvilke argumenter og analyser kan forskningen inden for uddannelsesfeltet bi-
drage med?

Svarene pa disse spargsmal er af stor samfundsmaessig betydning. For en af-
gorende kilde til magt i dagens Danmark (og mange andre steder pa kloden) er
hvilket svar, der gives pa disse spargsmal. | den forbindelse indgéar som noget helt
centralt forseg pa at pavirke befolkningens individuelle og kollektive identiteter.
Man ma altsa bedrive identitetspolitik, hvis man vil std sig i den evigt patreengende
konkurrence om magt. Det seneste regeringsskifte bevidner dette. Den nu-
vaerende regering, og ikke mindst dens parlamentariske grundlag, bedrev for, un-
der og efter valgkampen konsekvent nationalistisk identitetspolitik i forseget pa at
legitimere et regeringsskifte. | bestraebelsen pa at ga i clinch med det flerkulturelle,
ogsé benaevnt som ‘integration af de fremmede’ og ‘udleendingepolitik’, blev na-
tionen indsat som det indiskutable centrum, som 'vi’ skulle identificere ‘os’ med
og forsvare. Store dele af befolkningen forstod og stettede dette synspunkt. Den
identitetspolitiske appel til nationen som forestillet fellesskab virkede.

Kritikere af denne udvikling s& pd med en blanding af forbleffelse og afsky.
Havde de velbjaergede og individualiserede danskere ikke opgivet det nationale?
Hvordan kunne de kulturelt frisatte og demokratiske danskere lade sig mobili-
sere af (xenofobisk) nationalistisk identitetspolitik? Forklaringen matte vaere dan-
skernes defensive og angstfyldte reaktion pa globaliseringen. Der métte veere tale
om en momentan politisk vildfarelse, en kollektiv desorientering i den ekspan-
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sive vaerdipluralisme. For danskerne er da ikke nationalister, sadan dybt inde. Na-
tionalister er noget ‘de andre’ er. 'Vi" er jo demokratiets og tolerancens arketyper,
de demokratiske principper er indlejret i den danske nations identitetsmaessige
DNA.

Set i et historisk og uddannelsespolitisk perspektiv er spargsmalet imidlertid,
om det nuvaerende nationalistiske hegemoni i dansk politisk kultur behever at
komme som en overraskelse. For denne situation har sin identitetspolitiske aekvi-
valens i det danske uddannelsessystem. | 1960 udlaegges folkeskolens formal via
en bekendtgerelse pad denne méde:

»Den [skolen] ber udvikle og styrke bernenes sans for de kristelige vaerdier, give
dem erbodighed for menneskelivet og naturen, kaerlighed til hiemmet og vort
folk og land, respekt for andres meninger, folelse af feellesskab mellem folkene
og samherighed med de andre nordiske folk.«

Den nationale identitet, kaerligheden til vort folk og land, gik s& sent som i 1960 i
en symbiose med det kristne og det nordiske. Indfaringen i det nationale faelles-
skab var dannelsens og undervisningens identitetspolitiske omdrejningspunkt.
Igennem blandt andet kristendoms-, historie-, dansk- og samfundsfagsundervis-
ningen, iscenesat af den danske nationalstat, blev den nationale identitets velsig-
nelser indprentet og til tider banket ind i nationens senner og dotre.

I centrum stod forteellingen og oprindelsesmyten om ‘folkets’, dvs. nationens,
tilhersforhold og fersterang til at besidde det historiske territorium. Den natio-
nale dannelse sikrede, at hele generationer forstod betydningen af loyalitet over
for nationen som historisk, kulturelt og politisk skeebnefaellesskab, som man om
nadvendigt kunne blive bedt om at ga i deden for. Loyalitet over for nationen
blev, fra midten af 1800-tallet, den hegemoniske form for identitetspolitik i ud-
dannelsessystemet. Her blev indferingen i nationens uerstattelige og autentiske
veerdier en institutionaliseret praksis og en sekulariseret medborgerreligion.

Ferst med revisionen af folkeskoleloven i 1975 blev den nationale identitets-
politik nedtonet. Mange uddannelsespolitikere, og store dele af den paedagogi-
ske diskurs, var mere optaget af egalitere tanker om (frigerende) demokratisk
dannelse. Men et egentlig brud med den nationale dannelse kom det ikke til. Et
langt stykke af vejen negligerede man problematikken. Konsekvensen blev at
man reproducerede en tavs viden om, at der eksisterede et i kulturelt henseende



homogent nationalt feellesskab, der var lig med demokratiet. Det er derfor ikke
overraskende, at danske uddannelsespolitikere allerede i starten af 1990’erne
kunne vende tilbage til en eksplicit national identitetspolitik, stort set uden mod-
stand. | folkeskoleloven af 1993 kom det til udtryk i formalsparagraffen:

»Folkeskoleloven skal gere eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til
deres forstdelse for andre kulturer.«

Faderen til denne formulering var den pa det tidspunkt netop afgdede undervis-
ningsminister Bertel Haarder, der atter ville opprioritere den nationale dannelse.
For det forste fordi de lighedsfikserede og samfundskritiske lzerere og paedago-
ger havde svigtet den. For det andet s& Haarder allerede i starten af 1990’erne,
at forsvaret for den danske nations herredemme i fremtidens flerkulturelle Dan-
mark (fortsat) kunne og skulle knyttes sammen med en national identitetspoli-
tik i skolen. Da Bertel Haarder tiltrddte som minister for ‘Ministeriet for flygtninge,
indvandrere og integration’ bekraeftede han selv dette sigte. Da han i et interview
i Weekendavisen (1.-7. marts 2002) bliver spurgt om, hvordan man skal forsta
hans modstand mod ‘kulturlighed’, svarede han:

»Jeg skrev det selv i folkeskolelovens formdlsparagraf. Man skal veere fortrolig
med sin egen kultur, og man skal have kendskab til andre kulturer. Deri ligger
en klar diskrimination. Dansk kultur er vigtigere end andre kulturer. Da jeg som
undervisningsminister satte den bibelske forteelling ind i centrum af kristen-
domsundervisningen, sd var det klar diskrimination. Man skal veaere fortrolig
med den bibelske fortaelling, og man skal have kendskab til andre religioner. Det
er diskrimination, og sddan skal det vaere. Tilsvarende i dansktimerne. Der laeser
man dansk litteratur — det er vigtigere end udenlandsk litteratur. Derfor siger jeg,
at al den snak om kulturlighed og religionslighed, det er nonsens (...) Danmark
er nu engang et dansk samfund. Det er danskerne der bestemmer. Det er ogsd
os, der bestemmer, hvor mange der skal lukkes ind.«

I skolen skulle en politisk nationalisme, ‘det er danskerne der bestemmer’, og en
kulturel nationalisme, ‘dansk kultur er vigtigere end andre kulturer’, fortsat vaere
grundlaget, sddan som det havde veeret siden sidste halvdel af 1800tallet. Haar-
ders identitetspolitiske intentioner blev ikke for alvor udfordret af aktererne i det

Forskningsadjunkt, ph.d. Claus Haas, Institut for curriculumforskning ved DPU

paedagogiske univers. Her var man mere optaget af at kritisere de liberalistiske
elementer i hans uddannelsespolitik, og delvist at tilpasse sig dem. De radikale
efterfelgere pa undervisningsposten tilsluttede sig med lidt andre formuleringer
hans standpunkt. Det nationalistiske hegemoni i dansk skole- og uddannelses-
politik er med den nuvaerende folkeskolelov nogenlunde intakt. | det lys er den
nuvarende situation i dansk politisk kultur derfor heller ikke overraskende. For
dansk politisk kultur er i dag befolket af mennesker, der har gennemgaet det dan-
ske masseuddannelsessystems nationale dannelse og identitetspolitiske sociali-
sering.

Konsekvensen er, at en raekke prekaere og omstridte uddannelsesmaessige
problemstillinger ligger ubearbejdet hen. Det gzelder for eksempel det danske
skole- og uddannelsessystems identitetspolitiske og demokratiske rolle i det fler-
kulturelle Danmark og Europa. Netop dette burde vaere et centralt paedagogisk
og didaktisk forsknings- og refleksionsfelt. Et sted, det var nzerliggende at ga i
gang med denne opgave, er Danmarks Paedagogiske Universitet. Ser man efter i
de forhdndenvaerende forskningsprogrammer ved DPU, leder man imidlertid for-
ga®ves efter sddanne intentioner. Forklaringen er, at ledelsen ved DPU i foraret
tog et forskningsprogram af bordet, der bl.a. satte forholdet mellem identitets-
politik og (ud)dannelse i det flerkulturelle samfund pa dagsordenen. Ledelsen
ved DPU har tilsyneladende ikke villet (eller turdet?) lade DPU som forsknings-
institution tage del i en af nutidens og fremtidens centrale politiske, sociale og
kulturelle slagmarker — socialisering og demokratisk dannelse til det flerkulturelle
Danmark og Europa. Som forskningsinstitution betragtet er DPU dermed sat ud
pa sidelinien i besvarelsen af bl.a. de spergsmal, jeg indledte med. DPU har spil-
let sig en oplagt chance af haende for at bidrage til forskningsbaserede analyser
af de flerkulturelle udfordringer, som det danske samfund skriger pa. DPU har in-
gen officiel forskningsstrategi og —politik, der vedrerer nogle af tidens mest
braendende og kontroversielle spargsmal!

Det stér derfor forelebigt dbent, om DPU som forskningsinstitution med nogen
vaegt kan bidrage med alternativer til det nationalistiske hegemoni, som dansk
politisk kultur generelt, og dansk uddannelsespolitik i seerdeleshed, er praeget af.
Kan eller vil man ikke det, melder spargsmalet sig, om man ikke dermed bidra-
ger til at fastholde dette hegemoni? Men det er méske ogsa meningen? Og
madske er det forstaeligt? For ogsa medlemmerne af DPU’s ledelse har vel gen-
nemgaet det danske uddannelsessystems identitetspolitiske socialisering. a
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Sundhed i borneperspektiv

% »Jeg spekulerer meget i gjeblikket. Jeg ved ikke,
om det er noget, man altid ger i min alder. Jeg ved
ikke, hvad jeg spekulerer over, det er bare alting, der
kommer til en overvejelse«.

Sadan siger en pige fra 7. klasse i en ny under-
sogelse af Bente Jensen, der beskrives i bogen
‘Sundhed i barneperspektiv — store barns beretnin-
ger om sundhed og hverdagsliv, der udkommer i
naeste médned pa Hans Reitzels Forlag.

Bente Jensen har spurgt bernene og de unge selv,
hvad de mener om deres sundhed og trivsel, og hun
kan konstatere, at selvtillid og maden, hvorpa ber-
nene fungerer socialt inden for gruppen af jeevnal-
drende, er af helt afgerende betydning for, hvordan
de gar rundt og har det. Og hun kan samtidig kon-
statere, at der for bernene lurer en sarbarhed lige

»Trivsel er at have venner og rimelig god selvtillid. Mine
venner kan nok lide mig, fordi der er gang i den, men de
kan nok ogsa lide mig, fordi vi har interesser falles.«

om hjernet. En sarbarhed som maske herer med til
et naturligt hverdagsliv praeget af ‘ups and downs/,
men ogsd en sarbarhed, som i en eller anden grad
er forbundet med tilveerelsen i et senmoderne sam-
fund og som for nogle kan vaere umulig at handtere.

»Det er ikke kun negativt, men vi lever vores hver-
dagsliv pd en anden made end i tidligere kulturer,
hvor der var mere fastlagte normer og traditioner. |
dag skal vi definere os selv og fellesskabet pé en ny
made hele tiden. De sociale relationer, som vi ved
har sa stor betydning for bade berns og voksnes triv-
sel, er hele tiden til diskussion, og der er hele tiden
nogle nye typer risici pa feerde, som vi ma tage hejde
for i forebyggelses- og sundhedstaenkningenc, siger
Bente Jensen.

Danmarks Paedagogiske Universitet

Hun understreger, at der er ikke noget galt i at
veere sarbar i sig selv:

»Det er ikke en modsaetning til sundhed at vaere
sarbar nogen gange. Men dér hvor barnene bliver
fastlast i manstre, hvor de hele tiden indtager en
sarbar rolle, bliver det et problem. Undersagelsen gi-
ver visse tegn pa, at mange bzerer en séarbarhed
rundt med sig fra sted til sted, og det skal man have
gje for og tage fat pag, siger hun.

Store prastationskrav

Bente Jensen har talt med 24 13-14-arige bern i tre
forskellige lokalmiljger — henholdsvis et landmiljg, et
belastet storbymiljo og sa et overklassemilje. I hen-
des interviews fandt hun bade ligheder og forskelle
i typer af risici.

»Det er selvfelgelig ikke alle de unge der indgar i
undersogelsen, der viser tegn pa ’‘senmoderne
sarbarhed’, men der er generelt tale om, at barn har
en eller flere bekymringer, som de oplever patraen-
gende i hverdagslivet. Deres bekymringer gar i ret-
ning af den store globale verden, som man pa den
ene side er en del af og pa den anden side ikke kan
gore noget ved. Men ogsé den nzre verden kan
veere voldsomt bekymrende og angstprovokerende.
For eksempel store uddannelseskrav og -planer som
kommer til at spille en sterre rolle pé dette alders-
trin. Hertil kommer, at den kulturelle omverden
legger op til et hejt aktivitetsniveau, en livsstil, der
handler om at vaere med, at f& succes gennem
praestation, og det szetter den individuelle ‘perform-
ance’ i seerlig fokus, siger hun.

»De her faenomener vidner om, at barn bekymrer
sig om verden pa tveers af kulturer — om end i for-
skellig udstraekning i de tre udvalgte lokalkulturer.
Det er som om, verden er starre og mere angstfyldt,

nar den ses fra et ‘overklasse’ eller ‘belastet’ milje
end, ndr den ses fra et 'landsby’-milje. At reaktio-
nerne pa disse forhold er forskellige viser hen til, at
reaktionen bdde ma opfattes som individuelt be-
stemt og som pavirket af den sociale baggrund og
opvakstvilkér i et lidt bredere kulturperspektivs, si-
ger Bente Jensen.

»Man kan sige, at risikoen er den samme for alle
bern, mens det er barnenes made at mestre bekym-
ringer og risici, der bliver afgerende for sundhed og
sarbarhed. De unge kan udvikle risikoadfeerd og

»Huvis jeg for eksempel siger, at jeg har ondt i hovedet, sa
kan det vere for at snakke lidt med nogen.«

hobe sundheds- og helbredsproblemer op, hvis risi-
kofaktorerne bliver for store eller for komplekse. Un-
dersagelsen viser, at risikoen er sterst blandt bern,
der lever i et 'hardt belastet’ opvaekstmiljg, barn hvis
sociale netveerk og relationer i gruppen og i familien
er udtyndede, samt barn som vores samfund stiller
over for sgede krav og sa store udfordringer, at de
ikke feler, at de kan magte dem, siger hun.

Blaming the victim

»Det er ofte kost, motion, rygning og alkohol man ta-
ler om i forbindelse med sundheds- eller risikoad-
feerd, men jeg synes, at det er vigtigt at gere sund-
hed til et bredere begreb. Derfor har jeg i
undersggelsen spurgt bade til trivsel, sundhedsad-
feerd og helbred samt det sociale liv. Disse faktorer
haenger sa uhyggeligt godt sammen. De unges triv-
sel eller mangel pa samme har en tendens til at sla
om i en bestemt sundhedsadfeerd, som udfylder en
bestemt funktion i barnets eller den unges liv. Des-
veerre har forebyggelseskampagner en tendens til at

FOTO: BAM



Hvordan trives dagens born og unge? Hvad synes de selv? Det er emnet for en kvalitativ under-
sogelse, som ph.d., lektor Bente Jensen fra Institut for paedagogisk sociologi ved Danmarks

Padagogiske Universitet har lavet. Hun efterlyser et bredere sundhedsbegreb i forebyggelsen.
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Sundhed i berneperspektiv

skille sundhedsbegrebet ad. Sundhedsadfaerd opde-
les i kostvaner, motionsvaner, tobaksvaner eller al-
koholvaner, mens de andre aspekter af sundheden,
altsé den enkeltes evne til at opfylde behov og me-
stre tilvaerelsen, kun sjaeldent er mal for forebyggel-
sen. Og det er den enkeltes motivation for at tage
magten over sin situation, der er altafgerende for, at
adfeerden kan eendres i en sundere retning, siger
Bente Jensen.

»Nar der laves forebyggelseskampagner gar man
ofte ud fra, at mere viden giver andret adfeerd,
selvom de fleste efterhdnden er klar over, at det ikke
forholder sig sadan. Det er en meget linezer opfat-

»Hvis der er noget, jeg ikke kan finde ud af, sé er det ikke
sd godt, for min mor kan heller ikke finde ud af det.«

telse, men ikke desto mindre bliver der postet en
masse viden ud i hovedet pa iser de mest udsatte
unge, som har vanskeligst ved at bruge den viden til
at gore noget ved deres sundhedsproblemer. En fo-
rebyggelsesstrategi, der alene sigter imod at give
disse bern ny viden lykkes ikke, fordi det netop vi-
ser sig, at det ikke et spargsmal om viden, vilje eller
engagement, der afholder disse unge fra at foretage
sig noget sundhedsfremmende. Det er derimod fra-
veer af muligheder, statte og overskud. En ganske al-
mindelig dagligdag er en kaempe udfordring for
iseer de udsatte bern. Hvis de s& dertil deltager i
skoleprojekter eller fér en kampagne ind ad deren,
der forteeller om sund mad eller rigtige motionsva-
ner, sa vil det ofte forveerre problemet. Barnene si-
ger for eksempel: Jeg burde ogsa lade vaere med at
spise chips og drikke cola og se fjernsyn hele dagen,
men jeg kan ikke tage mig sammen’, og det gor dem
yderligere sarbare. Det er det, vi kalder ‘blaming the
victim’-problemet. De har det ikke bare darligt i sig
selv, de far det ogsa darligt over, at de ikke lever op
til de forventninger, som der ligger i forebyggel-
sesindsatsen, siger hun.

Danmarks Paedagogiske Universitet

Born og unge skal inddrages
»Desuden er det uheldigt, at man i den grad ger
sundhedsproblemerne til private problemer, nar vi
nu ser, hvor vigtig den sociale kontekst — familien,
gruppen, lokalmiljget — er som forudsaetning for triv-
sel og sundhed. Derfor vil en individfokuseret ind-
sats i forebyggelsen slet ikke kunne nd ind og rette
op pa de vigtigste forudseetninger for sundhed. |
bedste fald risikerer det at vaere uden betydning,
i veerste fald kan forebyggelsen forvaerre proble-
merne. Jeg mener derfor, at en fremtidig forebyggel-
sesindsats ma rette sig imod bdde individ og kon-
tekst, sddan at ansvaret for sundhed loftes vaek fra
individet, hvilket i sig selv kan vaere en befrielse og
en forudsaetning for at mobilisere et overskuds, siger
Bente Jensen, der ikke vil acceptere, at vores ‘sen-
moderne’ liv skal have en sundhedsmaessig pris,
som bern og unge bare ma betale:

»Nogen betragter jo ogsé det moderne liv som en
kulturel friseettelse fra traditionelle normer og fast-
lagte veerdier, og det kan godt veere, at bern med

»Man kan ikke lere noget, ndr man er nervgs og
ikke ter sige noget.«

overskud kommer endnu sterkere ud af medet
med et moderne samfunds udfordringer. S& man
skal ikke male fanden pa vaeggen. Men der er altsa
nogen, der hagtes af. Og sa kunne det méske vaere
interessant at se, hvordan de staerke barn, som ogsa
bliver steerke voksne, kunne bidrage til at integrere
og inddrage de sérbare? Hvordan kan vi styrke
berns interesse for og engagement i at beskaeftige
sig med ulighed i sundhed og integrere andre?
Naeste skridt kunne blive at fa staerke bern til at for-
std sig selv i forhold til andre, siger Bente Jensen.,
der foreslar, at man udvikler interventionsstrategier,
som inddrager bern og unge som aktive deltagere i
det sundhedsfremmende arbejde i bade skolen, lo-
kalmiljeet og pé det politiske niveau. A
Steen Bruun Jensen
sbj@dpu.dk

Lektor, ph.d. Bente Jensen
Institut for paedagogisk sociologi ved
Danmarks Padagogiske Universitet

Bente Jensen vil foresta en workshop om intervention
og 'health-promotion’ pa Sundhedsministeriets og
Kebenhavns Kommunes internationale konference
'Reducing Social Inequality in Health’, der finder sted i
Kebenhavn den 9.-10 december 2002. Her vil der
veere fokus pd at finde nye veje i forebyggelsen.




Indtil videre er computeren i
undervisningen forst og frem-
mest blevet brugt til at saette
strom til de teknologier, der i
forvejen findes i pennalhuset,
siger ph.d. og adjunkt Helle
Mathiasen, Institut for paedago-
gisk antropologi ved Danmarks

Padagogiske Universitet

Den naive tro pa computeren

* For sommerferien sagde Ulla Ternaes, at alle elever
i folkeskolens tredje eller fjerde klasse kunne se
frem til at modtage en computer inden for den naer-
meste fremtid:

»Regeringens malsaetning er, at computerne kom-
mer til at gaelde alle folkeskoleelever. Nu er den nye
finanslov endnu ikke gaet i trykken, men jeg lover, at
der vil blive taget hul pa denne malsaetning i den
kommende finanslovs, sagde ministeren til Jyllands-
Posten.

Og dermed kan man vel se frem til en kraftig for-
bedring af ikke bare IT-kompetencer i folkeskolen,
men ogsé en bedre, mere fleksibel, individuel og dif-
ferentieret undervisning, der med computeren som
redskab skaber dygtigere barn pé alle omréder, hvor
de traditionelle lzeringsredskaber ikke slar til. Eller
hvordan?

Sadan er ph.d. Helle Mathiasen, der i foraret for-
svarede sin ph.d.-afhandling 'Personlige baerbare
computere i undervisningen’, ikke sikker pa, at det
ngdvendigvis vil ga. | sin afhandling fremhaever hun,
at der altid har veeret store forventninger til ny tek-
nologi fra politikere, forskere, paedagoger og ikke
mindst fra folk med gkonomiske interesser i tekno-
logien:

»Men de bliver som regel ikke indfriet. Den ame-
rikanske historiker L. Cuban har gennemgaet tekno-
logiens historie fra Edison og gledelamperne og
frem til i dag, og i sin gennemgang viser han, at vi til
alle tider har haft meget hgje forventninger til al
slags ny teknologi, men som regel har det vist sig, at
de ikke bliver indfriet. Edison sagde ved fremkom-
sten af de levende billeder, at der kun ville ga et par
ar, sa ville alle bager vaere vaek, og sa ville skolebor-
nene laere i biograferne. Sddan er det gudskelov ikke
gaet, siger Helle Mathiasen.

Brug for selvdisciplin

I sin afhandling péviser hun, at der fra politisk side
hele tiden har veaeret store forventninger til, at com-
puteren bade vil forbedre og effektivisere undervis-
ning og lereprocesser, men det har hun indtil videre
ikke fundet mange eksempler p3, at den har gjort:

»Computeren er i undervisningen ferst og frem-
mest blevet brugt til at saette strem til de teknologier,
der i forvejen findes i pennalhuset. Der ligger selv-
folgelig et abenbart forandringspotentiale i compu-
teren, som maske ikke pd samme vis har ligget i an-
dre teknologier, men bare fordi tingene kan en hel
masse, betyder det ikke, at de ogsa ger det af sig
selv. Vi kan ikke bare skubbe IT hen foran uddannel-
sessystemets der og sa forvente skonomisk effekti-
vitet, dygtigere elever eller hvad der nu matte for-
ventes af effekter. Den naive tro p§, at bare der er
nok af det, sa skal det nok ga af sig selv med at blive
rigtigt dygtig, holder altsé ikke, siger hun.

I sit ph.d.-projekt har hun i tre ar fulgt en gymna-
sieklasse, hvor eleverne havde hver en baerbar com-
puter til radighed i undervisningen. Helle Mathiasen
har sveert ved at pege pa nogle entydige gevinster
ved denne undervisning, nar det gaelder kommuni-
kationen i forhold til en mere traditionel undervis-
ning, og hvis man ser pé klassens karaktergennem-
snit, sa er der ingen forskel i forhold til
landsgennemsnittet.

»Eleverne mener selv, at computere kan veere god
til for eksempel at leere dem sprog pé cd-rom, men
de indremmer samtidig, at de ikke bruger s meget
tid pa det, fordi de prioriterer andet hgjere end selv-
valgt ekstra skolearbejde. Ser man pa deres inter-
netbrug, viser det sig, at 90% af den tid de bruger pa
nettet i skolen er ikke-undervisningsrelateret. Dertil
skal tilfgjes, at nettet stort set ikke bruges hjemme.
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Den naive tro p4 computeren

» Eleverne fér sa at sige klaret deres korrespondance

pé skolen. Det er tankevaekkende. De siger selv, at
hvis de skal have en baerbar computer i skolen, s&
kreever det en selvdisciplin uden lige«, siger Helle
Mathiasen.

»Derfor foretraekker eleverne ogs3, at leereren har
en meget markant rolle. De mener endda, at leereren
ind imellem skal sl& netkontakten fra pa grund af de-
res manglende selvdisciplin. Eleverne synes faktisk, at
det er fedt med en computerfri méned, som de havde
i et enkelt fag, siger Helle Mathiasen, der ikke mener,
at leererrollen aendres s& meget, som det ofte haevdes,
nér der tales om computere i undervisningen:

»Som jeg ser det, skal laereren selvfelgelig vaere
‘konsulent’ eller ‘vejleder’ eller 'sparringspartner’ el-
ler ‘enzym’ eller ‘boldspilsvaeg’ eller hvad man kalder
de her ting alt efter, hvem der snakker om det. Det er
godt nok, ndr man kigger pa den enkelte elevs méde
at tilegne sig stof pa. Men det er meget vigtigt, at
lereren kender sin besegstid og opstiller nogle ram-
mer, og sa at sige traeder i karakter. Isser ndr man ta-
ler om sakaldte ‘'mixed mode’-forlgb, hvor man skif-
tevis sidder i klassen, er derhjemme eller ude i en
virksomhed. Det handler ikke om, at man skal have
en autoritativ laerer, men om at leereren far en vigtig
rolle som tovholder béde i forhold til det indholds-
maessige, det planlaegningsmaessige og den made
man ‘faciliterer’ laereprocesserne pa. Larerens rolle
er mangedoblet i den forstand, at han eller hun bade
er en vigtig deltager i tilstedevaerelsesundervisningen
og en maske endnu vigtigere deltager i de forskellige
virtuelle leringsmiljgerc, siger Helle Mathiasen.

Teenk i nye baner
»Computeren er i teorien et unikt undervisningsdif-
ferentieringsmedie, men det er ikke nok, at man kan

se det i teorien. Den computerbaserede undervis-
ning skal haenge sammen med det, der foregar dér,
hvor man bedriver undervisningen. Det gor man i in-
stitutioner. Og de har en kultur og en méde at hand-
tere fag og tider og klasser pa, der ger, at compute-
ren ikke far den rolle, som den kunne have,
hvadenten det er som supplement til den traditio-
nelle undervisning eller som et tilbud om helt nye
leeringsmiljger og dermed lzeringsveje. Det er dér
problemet ligger. Institutionerne i dag er ikke gearet
til at bruge sa kraftigt et medie eller redskabe, siger
hun.

»Hvis man skal udnytte computerens mange po-
tentialer, kraever det, at man andrer pd rammerne,
sé det ikke nadvendigvis skal vaere 28 elever ad gan-
gen, der far den samme indsprejtning. Der skal bade
veere individuelt arbejde, gruppearbejde og méske
sammenhange med op til 100 mennesker, der kan
tilegne sig noget pa én gang. Ideen om at alle skal
have det samme pa det samme aldersmaessige trin,
tror jeg, at man skal droppe - ligesom at en time va-
rer tre kvarter. | stedet ma vi tale om hele dage, uger
og maneder. Hvis man vil det her med at have hver
sin computer, md@ man samtidig risikere noget. Og
det man udfordrer er en hel uddannelseskultur og
—taenkning. For hvis man bare sidder pa raeekken med
sin egen computer og kigger pa tavlen og skriver no-
ter efter, sa er man ikke langt fra den sorte skole. Det
er kontormusarbejde og samlebandstaenkning, og
det er overhovedet ikke den vej vi skal. Det er nogle
helt andre baner, vi er nadt til at taenke i, hvis vi me-
ner, vi er ndet ud over industrisamfundet. Undervis-
ningen skal rammeszettes pé en helt anden madeg,
siger Helle Mathiasen. A

Steen Bruun Jensen
sbj@dpu.dk

Adjunkt, ph.d. Helle Mathiasen
Institut for paedagogisk antropologi ved
Danmarks Paedagogiske Universitet
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Der er simpelthen et misforhold mellem computerkonferencemediets principielle fordele og de

relativt fa faglige diskussioner, der i praksis kerer i mediet, siger ph.d. og adjunkt Pernille Rattleff,

Institut for paedagogisk sociologi ved Danmarks Padagogiske Universitet. Hun savner grundigere

undersogelser af, hvilket leeringspotentiale IT reelt har

Et er muligheder - noget andet er praksis

* »Jeg ved ikke, om man er for optimistisk pa infor-
mationsteknologiens vegne, men i faglitteraturen
har man i hvert fald en masse begejstrede forestil-
linger om, hvordan IT kan bruges i undervisningeng,
siger ph.d. og adjunkt Pernille Rattleff, der ikke per-
sonligt er overbevist om alle de mange gevinster.
Det fremgar blandt andet af hendes ph.d.-afhandling
om ‘Studiegruppers faglige diskussioner i computer-
konferencer i et fjernstudium’, hvori hun underseger,
hvorfor studiegrupper i et fjernstudium har sa fa fag-
lige diskussioner i deres computerkonferencer. Hun
har fulgt et hold studerende pa Danmarks Paedago-
giske Universitets (tidligere Danmarks Leererhajsko-
les) Voksenviseruddannelse gennem deres 1%-arige
uddannelse, der er tilrettelagt som teknologistettet
fiernstudium. Her har hun kunnet konstatere, at der
er et stort gab mellem forventninger og praksis:

»Det kan jo veere, at man bliver bedre til at udnytte
mulighederne. Men som det er foregaet i det, jeg un-
dersogte, sa var det egentlig bedre at lave et kom-
pendium. Det kan skyldes, at de studerende ikke er
dygtige nok til at bruge redskaberne, at de ikke far
god nok instruktion eller at undervisningen er for
darlig tilrettelagt i forhold til de nye medier. Under
alle omstaendigheder er der en raekke af de principi-
elle fordele, som vi ikke rigtig lykkes med i praksis,
siger Pernille Rattleff.

Et reelt behov er en forudsatning

»Man haevder for eksempel, at computerkonference-
mediet er fleksibelt — at man kan studere hvor og
hvornar man vil. Sddan forholder det sig ikke i virke-
ligheden. Hvis et studium er tilrettelagt, sa de stude-
rende arbejder sammen og diskuterer emner eller
loser opgaver sammen, er det en illusion at tro, at
studiet er fleksibelt med hensyn til opstart, tempo og
emnevalg. Et formelt uddannelsesforleb har sin
egen progression, og det geelder ogsé for netbase-
rede fjernstudier, der har introduktionsmoduler, se-
minarer og frister for opgaveaflevering osv. S& man
kan ikke bare melde sig ind, nér man har lyst en
gang om ugen. Hvis man arbejder alene, er det selv-

Danmarks Paedagogiske Universitet

folgelig fleksibelt, men ikke mere fleksibelt end at
leese en bogg, siger hun.

»Der findes ogsa nogle forestillinger om, hvor gode
computerkonferencer er, fordi man ikke er nadt til at
svare ‘on the spot, og at mediet dermed er med til at
fremme refleksionen. Men i praksis er det ikke sddan,
for at abne for refleksionen betyder omvendt, at man
ikke er tvunget til at svare, som nar man sidder og
snakker i klassen. Problemet er ofte, at der ikke ud-
vikler sig diskussioner — 'det er for indviklet, det kan
jeg ikke svare pa lige nu, det ma jeg vende tilbage til'
Jeg fandt ud af, at en femtedel af de meddelelser,
som blev besvaret, blev besvaret af den samme per-
son, der havde skrevet dem. Man andrer lidt og skri-
ver ‘jeg glaeder mig stadig til at here, hvad I synes’. Det
er ofte sadan, at de studerende star og fremfarer mo-
nologer pé hver deres scene. Der er ikke nogen, der
lytter. Man kan i hvert fald ikke rigtigt se, om der er
nogen der lytters, siger hun.

»Til gengeeld fylder det praktiske og organisatori-
ske godt i computerkonferencerne -'har du den
bog?', 'hvornér skal vi medes?’ og 'har du opskriften
péd neddekage?. Det handler dels om, hvordan vej-
lederne implementerer de her teknologier og laegger
op til, hvordan de skal bruges, dels om at de stude-
rende skal lzere at bruge dem. Og sé& handler det om
noget sa simpelt som, at der skal vaere brug for dem.
Huvis alle bor i cykelafstand fra hinanden bruges com-
puterkonferencerne anderledes, end hvis folk bor
spredt ud over landet. S har man et reelt behov. Det
er ikke tilfzeldigt, at det er i Norge og Australien, at
fiernundervisning hurtigst har vundet frem« siger
Pernille Rattleff.

Bedre undersegelser af potentialet

»Jeg tror, at de vellykkede fjernundervisningsforleb —
i hvert fald i begyndelsen - skal veere procesoriente-
rede. Hvis de studerende skal lzere at anvende de
her computerkonferencer kraever det meget iscene-
saettelse eller procesfokus, sa derfor skal det vaere
selve det at kommunikere, der er fokus pa. Men sa
kan man ikke andet. Der er ikke tid til ogsa at veere

Adjunkt, ph.d. Pernille Rattleff
Institut for paedagogisk sociologi ved
Danmarks Padagogiske Universitet

faglig. Det glemmer man, og derfor lykkes det meget
ofte ikke at fa kommunikationen til at fungere. Un-
der alle omsteendigheder tror jeg, at man skal have
kommunikationen pa plads, hver gang man starter
pa et forleb. Det kan ikke geres én gang for alle, si-
ger hun.

»Der er selvfelgelig nogen, der far mere ud af det
end andre, men jeg har endnu ikke set, at resulta-
terne ikke kunne vaere opnaet lige sa godt pa anden
vis. Computerkonferencer kan til dels kompensere
for, at man ikke kan mades, men i sig selv kan det
ikke give noget, som man ikke kan opné pa anden
vis. De kan hgjst gore det samme pa en mere be-
sveerlig og tidskraevende made. Og som oftest mister
man noget, fordi man er nadt til at vaere procesori-
enteret og ikke samtidig kan veere faglig. I et normalt
forleb kan man jo veere faglig hele tideng, siger hun.

»Et computerbaseret fjernstudium giver folk, der
ikke selv kan made op, mulighed for at tage en ud-
dannelse, som de ellers ikke ville kunne have taget.
Og det er da interessant, men det gjorde brevskolen
ogsa. Derfor savner jeg, at man finder ud af, hvilket
anderledes laeringspotentiale informationsteknolo-
gien har. Det skal underseges til bunds, sé det ikke
bare bliver de her floskler og skrivebordsforestillin-
gery, siger Pernille Rattleff. A

Steen Bruun Jensen
sbj@dpu.dk



Pxdagogik, udvikling og evaluering
- om padagogiske udviklingsprojekter
Peter . Andersen
Hvilke omsteendigheder gar det relevant at pabe-
gynde og gennemfere paedagogiske udviklings-
projekter og hvilke vidensmaessige forestillinger
baserer de sig p&?

Gyldendal Uddannelse

Selvpsykologiske perspektiver
- historiske og kulturelle artikler
og interviews
Heinz Kohut
Bogen praesenterer en raekke af den kendte psy-
kiater Heinz Kohuts mindre kendte artikler, der
indvier laeseren i selvpsykologiens anvendelighed
som refleksionshorisont for forstaelsen af histo-
rie, kultur og kunst.

Kiim

Hinsides institution og ensomhed
- om landsbyer for usedvanlige men-
nesker, om socialfilosofi og peedagogik
Nils Christie
En bog om livet i nogle smé norske landsbyer,
der huser mennesker, der ellers ville vaere lukket
inde pad institutioner eller i fangsler.

Kiim

Organisationsforstaelse i moderne

p=dagogiske institutioner

Finn Salbag Birkelund

Samspillet med omgivelserne har stor betydning

for, hvordan institutionen skal forsta sig selv som

organisation. Igennem en raekke analyser og bil-

leder af praksis beskrives institutionens mulighe-

der for at agere i hverdagslivet og udvikle sig.
Klim

Projektpaedagogik i udvikling

Anette Kolmos & Lone Krogh

Grundlaeggende refleksioner over mere end 25

ars praksis med projektarbejde foretaget af ti ud-

dannelsesforskere ved Aalborg Universitet.
Aalborg Universitetsforlag

Learning in Virtual Environments

Lone Dirckinck-Holmfeld & Bo Fibiger

The book challenges the traditional understan-

ding of teaching and learning as something

which exclusively takes place in physical rooms

and institutions. Teaching and learning mediated

by information and communication technology

transcend borders of time and space.
Samfundslitteratur

Learning and Narrativity in

Digital Media

Oluf Danielsen, Janni Nielsen and Birgitte Holm

Sarensen (eds.)

Information and communication technology

(ICT) plays an increasingly important role in the

educational field, but often the focus is more on

technology than on pedagogy. In this book the

focus is on the pedagogical aspects of ICT.
Samfundslitteratur

Socialfag for paedagoger
Grit Niklasson (red.)
Bogen giver viden om de sociale og uddannelses-
maessige forhold, der har betydning for paedago-
gens arbejde, samt om den forvaltningsmaessige
opbygning og opgavedeling i forbindelse her-
med.

Frydenlund

Legende narver

- samvaer og samspil - meder

og muligheder

Skenlitterzere iagttagelser fortaeller om paedago-

gen Eva og hendes made med bernene i en bar-

nehave fra bade Evas og barnenes perspektiv.
Forlaget Barn og Unge

Psykodynamisk leksikon
Ole Andkjeer Olsen
Opslagsbog skrevet af fremtreedende repraesen-
tanter for den generation af psykoterapeuter og
teoretikere, der gennem de sidste tre drtier har
fert den psykodynamiske psykologi i Danmark op
pa dens nuvarende niveau.

Gyldendal

Borns liv og lereprocesser
- i det moderne samfund
Peter Ostergaard Andersen og Hans Henrik
Knoop (red.)
Bogen sgger at satte lys pd den store og den
mere nare kontekst for nutidens bern, samtidig
med at den giver forskellige skarpe bud pé, hvor-
dan bern grundlaeggende er.

Billeso & Baltzer

Ikke mere mobning
- vaerktaojer for lerere og padagoger
Helle Haiby
Bogen gar op med en raekke fejlagtige myter om
mobning og mobningens akterer og beskriver
derefter trin for trin, hvad den enkelte lerer eller
padagog skal gare for at komme mobningen i en
klasse eller gruppe til livs.

Kroghs Forlag

Hvordan bern tenker og laerer
David Wood
Et grundigt og fascinerende overblik over den vi-
den, man i dag har om, hvordan barns evner til
at teenke og leere udvikles.

Hans Reitzels Forlag

IT-vejlederens handbog

Bent B. Andresen (red.)

En brugsbog med 18 artikler, der giver mange

praktiske rad og bud pa, hvordan man kan skabe

hensigtsmaessige rammer for [T-vejledningen.
Kroghs Forlag

Barnets psykologi
Jean Piaget & Bdrbel Inhelder
Den verdenskendte psykolog Jean Piaget og hans
mangeadrige medarbejder Bérbel Inhelder rede-
gar for, hvordan udviklingen af erkendelse og in-
telligens foregar hos barnet fra fadslen og frem til
puberteten. Bogen kan laeses som en kort og
koncentreret introduktion til de vaesentligste em-
ner og begreber i Piagets forskning og forfatter-
skab.

Hans Reitzels Forlag

Fokus pa voksenlareren

- om kvalificering af Icerere inden for

den almene voksenundervisning

Bjarne Wahlgren, Sofie Danneskiold-Samsee,

Lis Hemmingsen & Anne Larson

Med udgangspunkt i et starre dansk forsknings-

projekt om lererkvalificering og pé basis af dan-

ske og internationale forskningsresultater gives

der i rapporten svar pd, hvad der karakteriser den

professionelle (voksen)underviser og hvordan

professionalitet etableres.
Uddannelsesstyrelsens temahafteserie

nr. 1-2002

Sindets tilblivelse og udvikling

- The Developing Mind

Daniel J. Siegel

Hvordan pavirker tilknytningen mellem foreeldre

og deres sma barn de mentale funktioner senere i

livet? Pa hvilke mader former interpersonelle ople-

velser hjernens struktur og funktion? Hvordan kan

psykiske traumer andre neurale processer, og

hvordan kan psykoterapeutisk behandling hjelpe?
Klim

Barnets veje til sprog
Annette Karmiloff-Smith & Kyra Karmiloff
Nye undersegelsesmetoder gar det muligt at do-
kumentere, hvordan barnet, allerede leenge far
det siger de farste ord, er opmaerksom pa spro-
gets lyde og rytmer. Her gives en indfering i den
udviklingsorienterede psykolingvistik - studiet af,
hvordan bern tilegner sig sprog.

Gyldendal Uddannelse

Skolen, lzrerne, eleverne
og foreldrene
- 10 kapitler af den danske folkeskoles historie i
det 19. 0g 20. drhundrede
Ning de Coninck-Smith
Et bidrag til en anderledes skolehistorie — om
magt og opdragelse, om ken og krop, om kultur
og klasser og om sma og store mennesker og de-
res hverdag med hinanden.

Forlaget Klim
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En forskeruddannelse slutter med den studerendes offentlige forsvar af sin afhandling, ph.d.-afhandlingen. Ifglge professor, dr.

phil. Hans-Jergen Schanz fra Institut for idéhistorie ved Aarhus Universitet er der en tiltagende tendens til, at forsvarshandlingen

bliver en pjattet lykenskning af den studerende.

Det pjattede ph.d.-forsvar

% Det sidste trin pd landets hgjeste uddannelsesstige tager man ved at tage en
ph.d.-uddannelse. Herved gor man sig fortjent til at baere betegnelsen ph.d., der
er en forkortelse af det engelske ‘doctor of philosophy’. Forskere med en ph.d.-
grad i bagagen ved, at det kraever slid og slaeb at skrive en ph.d.-afhandling i lebet
af de tre &r, uddannelsen er normeret til at vare. Et indtryk af anstrengelserne fin-
der man i forordet til de afleverede ph.d.-afhandlinger. Heri stér den ph.d.-stu-
derendes taksigelser til vejledere, kolleger, venner og familie, der har hjulpet el-
ler holdt vedkommende ud, mens det hérde arbejde stod pé. Men i virkeligheden
er arbejdet ikke overstdet ved at aflevere afhandlingen til bedemmelse, selv om
det vaerste som regel er overstdet — det er i hvert fald den generelle forventning.
Ogsa til det bedemmelsesudvalg pa tre medlemmer, der skal vurdere om af-
handlingen er egnet til et offentligt forsvar. Hvis ikke, ja, sa siger reglerne, at den
studerende far afhandlingen retur og bliver bedt om at omarbejde dele af af-
handlingen - eller ogsa far den studerende at vide, at afhandlingen som sadan
slet ikke dur. Sddan gar det naesten aldrig. Tveertimod. Som regel indstiller ud-
valget afhandlingen som egnet til offentligt forsvar, og som regel indstiller udval-
get ogsa efter forsvarshandlingen, at det relevante kollegiale organ ved universi-
tetet tildeler den studerende ph.d.-graden. Et tydeligt udtryk for forventningen
om anerkendelse af succesfuldt forsvar meder man ved at se pé det pane pub-
likum til forsvarshandlingen og deres medbragte blomster og gaver. Men maske
gor forventningerne til et positivt udfald af forsvarshandlingen sig uheldigt og uti-
digt geeldende. Méske har de gjort det sveert for bedemmelsesudvalgets med-
lemmer at tage forsvarshandlingen alvorligt. Og er det sket, s& er spargsmalet,
om man ikke skulle tildele ph.d.-graden for den skriftlige afhandling og lade veere
med at afholde en forsvarshandling?

Formlest pjat

»Tendenserne til, at ph.d.-forsvaret bliver noget regulaert pjat, er store. Det sker
for ofte, at medlemmer af bedemmelsesudvalget misforstar situationen og tror,
at deres opgave er at stille den studerendes akademiske dyder til skue for publi-
kum. Det skal de ikke. De skal veere kritiske opponenter. Jeg argumenterer ikke
imod, at den studerende, efter at bedemmelsesudvalget har indstillet afhandlin-
gen til forsvar, stort set kan vide sig sikker pa, at det ender med, at han far tildelt
graden. Det synes jeg er godt. Men det er skidt, nar medlemmer af bedemmel-
sesudvalg ikke opponerer, men kun roser. Nar det sker, bliver forsvarshandlingen
en lang lykenskning og noget formlest pjat.«

Ordene er professor, dr. phil. Hans-Jargen Schanzs. Og de falder p& baggrund
af 30 ars ansaettelse ved Aarhus Universitet, der har gjort ham til en erfaren herre
i, hvordan bedemmelser af afhandlinger og tildeling af akademiske grader fore-
gar. Siden han i 1972 blev ansat som adjunkt ved Institut for idehistorie har han
deltaget i et utal af bedemmelsesarbejder af og forsvar for ph.d.-afhandlinger -

Danmarks Paedagogiske Universitet

og forlaberen herfor: licentiatafhandlingen — samt veeret formand for Det Huma-
nistiske Fakultets interne ph.d.-udvalg i en syvarig periode i forleengelse af refor-
men af ph.d.-uddannelsen i 1992.

Forsvaret er et fremskridt

»Med reformen af forskeruddannelsen 1992 (se faktaboks) blev bade ph.d. ud-
dannelsen og afslutningen af den lagt i rammer. Sddanne rammer var steerkt
savnet. Det blev blandt andet bestemt, at den studerende skal forsvare sin ph.d.-
afhandling ved et offentligt forsvar over for medlemmer af det bedemmelsesud-
valg, der har indstillet den som egnet til forsvar, og det publikum, der er medt op.
Tidligere havde det vaeret op til den enkelte universitetsinstitution om afhandlin-
gen i sig selv var tilstraekkelig til at tildele ph.d.-graden. Reformen var et stor frem-
skridt. Problemet i dag er ikke lovgrundlaget, men uheldige og deciderede for-
kerte mader at forvalte lovgrundlaget har faet lov at udfolde sig. Nar det gzelder
forsvarshandlingen, sa betyder det en kedelig tendens til, at den mister veerdig-
hed og akademisk indhold, fordi den ikke tages med den alvor, den burde, si-
ger Hans-Jorgen Schanz.

Alle er til eksamen

Ifelge Hans-Jergen Schanz er der to hovedforklaringer pé den kedelige tendens.
Den ene er udviklingen af en tradition for at rose — i hvert fald inden for humani-
ora.

»Jeg tror, at man kan sige, at de danske opponenter péa forsvarshandlinger er ved
at blive som nordmaendene. Det siger jeg, fordi der i Norge er tradition for, at op-
ponenterne kun roser ved et ph.d.-forsvar. Nar jeg opponerer i Norge, siger jeg der-
for for alt andet, at jeg anerkender ph.d.-afhandlingen, men at jeg alligevel gerne
vil stille den studerende en raekke kritiske spargsmalc, siger han og fortszetter:

»Min anden forklaring er mere kontant. Jeg tror, at der er mange opponenter,
der er bange for at kritisere den afhandling, de har indstillet som egnet til forsvar.
De taenker noget i retning af felgende: "Hvis jeg kritiserer afhandlingen, s& kriti-
serer jeg min egen indstilling og sa risikerer jeg at blive spurgt, hvorfor indstillede
du afhandlingen til forsvar! Dermed forveksler opponenterne deres indstilling af
ph.d.-afhandlingen som egnet til forsvar med, at ogsa de — og ikke kun den stu-
derende - ved selve forsvaret skal forsvare afhandlingen. Det betyder i realiteten,
at medlemmer af bedemmelsesudvalget begynder at opfere sig som om ogsé de
var til en slags eksamen sammen med den studerende. De bliver bange for at op-
ponere, da de er bange for at give det indtryk, at den afhandling, de har indstil-
let til forsvar, i realiteten ikke er forsvarlig. Den risiko vil de ikke labe, sa vil de hel-
lere forsikre sig mod den ved at rose den studerende, siger Hans-Jargen Schanz.

For at komme den tendens til livs mener Hans-Jergen Schanz, at bedemmel-
sesudvalgets indstillinger ber veere offentligt tilgeengelige — det er de ikke i dag —

S
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Det pjattede ph.d.-forsvar

sé det bliver klart, at en indstilling ikke er fuldsteendig rosenred og ukritisk. Han
forventer, at effekten heraf vil vaere, at medlemmer af bedemmelsesudvalget ikke
bliver paranoide overfor at give en kritisk opposition.

Forsvar af kritikken
Ifelge Hans-Jergen Schanz handler det grundleeggende om, hvordan man for-
holder sig til kritik:

»Jeg er selv blevet angrebet af Det Humanistiske Fakultetsrdd ved Aarhus Uni-
versitet for at give kritik i mine indstillinger af ph.d.-afhandlinger som egnet til
forsvar. Det har fort til en ophidset debat med nogle af mine kolleger. Selvfel-
gelig skal der sta, at afhandlingen har nogle bestemte kvaliteter, der gor, at den
er egnet til forsvar, men der skal ogsa rejses kritiske spargsmal til afhandlingen.
Og det skal der uanset om afhandlingen er fremragende eller middelmé&dig. In-
gen afhandling er haevet over kritik. Derimod forteeller kritikkens karakter, hvor
god en afhandling, der er tale om. Dertil kommer, at en indstilling med kritik-
punkter giver den studerende et vink om, hvad han vil blive stillet over for af kri-
tiske spargsmal ved forsvaret — og dermed giver det ham en chance for at for-
berede sig. Jeg mener sddan set, at det eneste akademisk vederhaeftige er at
varsle kritikken i den forelgbige indstilling, sa den ikke er en overraskelse for den
studerende ved forsvaret, men derimod har givet den studerende de bedste
muligheder for at glimre i sit forsvar for sin afhandlings, siger Hans-Jargen
Schanz og understreger:

»For at leve op til navnet en forsvarshandling sa skal opponenterne veere kriti-
ske, og sa skal det ogsa naevnes, at kun en kritisk opposition er et vaern mod, at
den studerende kan fuske sig til en afhandlings.

Pertentlig ledelse og pant tej
»Mere end nogen anden er lederen af forsvarshandlingen ansvarlig for, at den bli-
ver en ophgjet og veerdig afslutning pé et hardt forleb. Jeg mener for eksempel,
at det er uveerdigt, hvis lederen af forsvarshandlingen kommer for sent eller
sjusket paklaedst til en forsvarshandling. Maske burde der vaere en dress-code for
lederen af forsvarshandlingen — og méske ogsa for opponenterne. Under alle
omstendigheder kunne man vaelge at gere det til en god vane, at han selv, den
studerende og medlemmerne af bedemmelsesudvalget gér ind til sidst, nar au-
ditoriet er fyldt. Et sédant ritual kender vi allerede fra disputatsforsvaret. Nar jeg
naevner disse sma ting, er det fordi, de er vigtige for at fa markeret, at forsvars-
handlingen er en seerlig begivenhed og ikke bare en triviel hverdagsbegivenhed.
I afdelingen for store ting burde det sige sig selv, at lederen af forsvarshandlin-
gens vigtigste rolle er at gribe ind, hvis forsvaret ikke forlaber som et forsvar. Det
betyder, at han skal gribe ind, hvis den studerende snakker udenom spergsmal
fra opponenterne og afkreeve et svar. Men det betyder ogs§, at han skal skride
ind, hvis der roses ud i det bla og ikke opponeres, siger Hans-Jargen Schanz. A
Claus Holm
cho@dpu.dk

Danmarks Paedagogiske Universitet

Professor, dr. phil. Hans-Jergen Schanz
Institut for idéhistorie ved Aarhus Universitet

Ph.d.-afhandlingen og ph.d.graden kom til i 1988 og
aflgste licentiatafhandlingen og -graden. Reglerne for
afslutningen af henholdsvis licentiatstudie og ph.d.ud-
dannelse har @ndret sig fra 1970erne og frem til nu:

- 11970erne blev licentiatgraden tildelt den stude-
rende efter, at et bedemmelsesudvalg havde be-
demt afhandlingen som tilfredsstillende og efter, at
den studerende havde bestdet en efterfalgende
prave og/eller holdt en offentlig forelaesning.

-1 1980erne kunne licentiatgraden - og fra 1988 ogsa
ph.d.-graden - tildeles pd grundlag af afhandlingen
alene. Det var universitetsinstitutionen selv, der fast-
satte regler om eventuelle afsluttende praver og for-
elaesninger.

- Ved en reform i 1992 blev det bestemt, at ph.d.-af-
handlingen fra 1. januar 1993 skal forsvares ved en
offentlig forsvarshandling.




Professor Peter Jarvis fra University of Surrey i England forelaeste om erfaringsbaseret leering ved et semesterstartsarrangement pa

Danmarks Paedagogiske Universitet den 2. september. | denne artikel udforsker han erfaringen og dens forhold til tid og lzering.

Erfaringsbaseret lering og begrebet erfaring

* Der er kommet mange bager og andre udgivelser
om erfaringsbaseret indleering og undervisning i de
seneste ar. Diskursen om erfaringsbaseret laering bli-
ver mere og mere populeer og nogen argumenterer
— dog ikke helt overbevisende - for, at det er et post-
moderne feenomen. Selv om vi accepterer tanken
om det postmoderne, et begreb som i sig selv mang-
ler at blive indholdsdefineret, er der andre grunde til,
at erfaring ber komme i fokus netop nu, hvor op-
marksomheden omkring voksenundervisning er
oget. Voksenundervisningen har jo netop altid lagt
veegt pa den leerendes tidligere erfaring og pa selv-
styret leering. Men erfaring ber ogsé komme i fokus
pé grund af den logiske udvikling i leringsteorierne
fra den behavioristiske over den kognitive og til den
erfaringsbaserede.

Trods populariteten er der dog kun ganske fa, der
diskuterer erfaringens natur. Alligevel gar vi ud fra, at
vi ved, hvad vi taler om, nér vi bruger ordet. Det er pa
sin vis fornuftigt, at vi tager ideen om erfaring for gi-
vet; det er selvindlysende, at der er en verden om-
kring os, og at vi i hele vores bevidste liv tager denne
til os. Men maske er det denne 'tage-for-givethed’
der forhindrer os i at erkende, at vi bruger ordet i en
lang raekke forskellige betydninger. Hvis vi slér op i
en almindelig ordbog, vil vi finde en mangfoldighed
af meninger, men alle disse definitioner har dog én
ting til feelles — de refererer specifikt til noget helt
subjektivt, ogsa hvor de relaterer sig til noget ude-
frakommende. Men der er en fundamental forskel
pé de tolkninger som siger, at erfaring er livslang og
dem som haevder, at det er episodisk. Vi vil her ar-
gumentere for at erfaring er total, men at karakteren
af specifikke erfaringer stadig kan forstas i relation til
en bevidst opfattelse af tid og sted. Vi mé& desuden
sparge os selv om genstanden for vores erfaring — er

erfaring helt intern eller er der ogsa et eksternt ele-
ment knyttet til begrebet? Filosoffen Michael Oakes-
hott har sagt det meget tydeligt:

»Jeg foreslar at opretholde det synspunkt, at erfaring
er et enkelt hele, inden for hvilket der kan udskilles
modifikationer, men hvor man ikke laegger op til en-
delig og absolut adskillelse; og yderligere at erfaring
ikke alene ikke kan adskilles fra tanke, men i sig selv
er en form for tanke«. (Experience and its Modes.
Cambridge University Press. Cambridge 1933.)

Derfor er erfaring for Oakeshott subjektiv og en form
for tanke, men disse tanker er konstruerede og influ-
erede af bade vores biografi og af de sociale og kultu-
relle vilkar, hvor de forekommer. Erfaring er altid ‘en
verden af ideer, selvom Oakeshott fastholder, at der
er to faser i erfaringsprocessen. Den farste er det di-
rekte mede med situationen, den anden er en form
for medieret erfaring, eftersom madet bliver kvalifice-
ret og modificeret af de tidligere erfaringer, personen
har gjort sig. De to faser kan forekomme samtidig, el-
ler naesten samtidig, selv om vi i visse situationer kan
genkalde os specifikke folelser, som vi sé reflekterer
over pd et senere tidspunkt. Endnu fer det blev rigtigt
accepteret, skrev Oakeshott, at selv vore tanker er
konstruktioner. Nu er vi bekendte med ideerne om
personlige konstruktioner, de sociale konstruktioner
af virkeligheden samt Foucault's péstand om, at vi ofte
onsker at acceptere elitens diskurs (eller konstruk-
tion) og behandle den som faktum, ogsa selv om det
gar imod vores egne interesser. Som en konsekvens
heraf kan vi konstatere, at selv om den indre idéver-
den altid er social, sa vil den aldrig veere helt rationel.

Nar vi teenker, modificerer vi vores opfattelser af
den del af virkeligheden, som vi teenker pa, samtidig

med at vi endrer vores egne erkendelser, sa Oakes-
hott foreslar at tanke ‘er den explicitte og bevidste
kvalifikation af ens veeren’. Pa kartesisk vis erklaerer
han derfor, at tanke er 'selv-afsleringen af eksistens’,
samt at 'der ikke kan finde erfaringsdannelse sted
uden tankevirksomhed'. Fra forste feerd ma erfaring
derfor ses som et eksistentielt faanomen.

Men den amerikanske filosof John Dewey intro-
ducerer ogsé en social pointe, nar han foreslar, at der
ikke er subjektiv erfaring, der ikke medferer foran-
dring. Han haevder derfor, at det er vilkdrene uden
for mennesket, der oplever forandringen:

»Erfaringsdannelse sker ikke kun inden i en person.
Det foregér ogsa der, eftersom det influerer dannel-
sen af holdninger til ensker og formal. Men det er
ikke hele historien. Enhver erfaring har en aktiv side,
som til en vis grad forandrer de objektive vilkar, un-
der hvilke erfaringerne blev gjort«. (Experience and
Education. Collier Macmillan. New York 1938.)

Dewey argumenterer overbevisende for, at enhver
erfaring ma have et praktisk udbytte, men selv om
det ofte er sddan, sa findes der eksempler — for ek-
sempel mystikerens ensomme meditation fjernt fra
civilisationen og andre mennesker — hvor situatio-
nens eksterne vilkar ikke nadvendigvis pavirker den
erfaring, som bliver gjort. | eksemplet med mystike-
ren kan flere tanker vaere det eneste udbytte. Altsa
ma vi konstatere, at der ikke i alle tilfelde er et prak-
tisk udbytte. Men nér der er det, ma handlingen i sig
selv ogsa vaere en tankeproces — erfaringen ved at
gore noget er stadig en tankeproces, selv om den
ikke altid er dyb og langvarig.

I denne diskussion er det eksplicit anerkendt, at er-
faring er eksistentiel — og eftersom den varer hele li-
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vet har der ogsé veeret et implicit element i denne dis-
kussion: tiden. Hvis erfaring er et hele, er det nedven-
digt at sperge, om der overhovedet sa er tale om ‘er-
faring’ — kan man for eksempel gere sig en erfaring?

Mens Oakeshott interesserede sig for erfaring
som noget totalt, erkendte han, at hvis nye tanker
skulle bide sig fast, matte der nedvendigvis ske et
ophold i erfaringsdannelsen. | modsaetning til Oa-
keshott interesserede den franske filosof Bergson sig
for forholdet mellem liv og tid. Bergson argumente-
rede ogsé for tiden som et hele — han kaldte det va-
ren eller uophaerlig tid - som, ganske som en melodi,
ikke kan underinddeles selv om vi, ndr vi teenker pa
eller taler om tid, nadvendigvis ma fryse’ den, for el-
lers vil vi knap na at opleve den.

Det er ogsa som om, der er et skel mellem vores
perception af situationen og vores biografi, noget
som viser sig med stigende hyppighed i vores mo-
derne samfund, og derfor kan vi ikke tage en situa-
tion for givet. Vi bliver opmaerksomme pa situatio-
nen og pa tiden, men vores opmaerksomhed rettes
mod specifikke faenomener inden for vores horisont,
eftersom vi ikke kan kapere det hele. Vi fokuserer pa
noget specifikt og teenker direkte p& dem.

Varen, tid, fortsaetter uanset om vi er bevidste om
det, og det er fordi, der ikke er nogen adskillelse mel-
lem vores biografi og vores opfattelse af en given si-
tuation; vi er i stand til at benytte os af situationen og
tage den for givet. Selvom vi er bevidste om den, be-
hever vi ikke taenke over den, sé& derfor kan vi pa en
made skabe afstand til den. Men sker der en adskil-
lelse, behaver vi af flere grunde ikke taenke naeermere
over det. Grundene kan veere alt lige fra, at vi har for
travlt med at teenke andre tanker eller med at gere
andre ting, og til at en del af vores undertrykte erfa-
ring afholder os fra at enske at teenke. Pa den anden
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side kan vi ogsa veelge at reagere pa en positiv made,
eller vi kan endda veelge at skabe adskillelsen og i
begge disse tilfaelde ma vi teenke pa verden, hvorved
vores bevidsthed traenger sig ind i tiden, og vi bliver
opmarksomme pa de enkelte toner i melodien.

I skaeringspunktet mellem Bergson'’s frosne tid og
Oakeshott's standsede erfaring er individer bevidste
om egen situation. | disse skaeringspunkter oplever
vi faktisk tiden og bliver bevidste om, at 'nu’ befinder
sig i skeeringspunktet mellem fortid og fremtid; det
er netop pa dette punkt af erkendelsen, at der opstar
muligheder, som saetter os i stand til at modificere
vores eksistens (fortiden), séledes at laering er i 'nu-
et’ med indflydelse pé vores fremtid og dermed bi-
drager til erfaringens helhed.

Selv en overfladisk gennemgang af litteraturen om
erfaringsbaseret lzering vil vise, at begrebet erfaring
bliver tolket pé& utallige mader af forskellige forfat-
tere. Jeg vil forsegsvist udvikle nogle definitioner pa
bédde begrebet erfaring og péa erfaringsbaseret
leering: Erfaring er den mangfoldighed af mader
hvorpd mennesker skaber — eller forseger at skabe
- mening i det, som de bevidst opfatter.

Pé baggrund af denne definition af begrebet erfa-
ring kan vi komme med et bud pa en definition af er-
faringsbaseret laering: Det er en proces, ved hvilken
det enkelte, hele individ, er fuldsteendig bevidst om
en situation og skaber — eller forsager at skabe -
mening i det, det oplever, og herefter forseger at hu-
ske eller omdanne og integrere oplevelsen i deres
egen livshistorie/biografi. Biografi er i dette tilfelde
en sammenfatning af vores erfaring. Eftersom al ind-

laering starter med erfaring, kan vi nu fremkomme
med felgende definition: Indleering forekommer nar
individer, som hele personer, er bevidste om en si-
tuation og skaber, eller forseger at skabe, mening i
det, de oplever og derefter forseger at reproducere
eller transformere og integrere oplevelserne i deres
egen livshistorie.

I realiteten genspejler dette Oakeshotts ideer om,
at teenkning ‘er den explicitte og bevidste kvalifika-
tion af eksistens ved hjeelp af enidé’. Ved at integrere
processen i vores livshistorier anerkender vi laering
som en eksistentiel proces, som kan ses som en
baerende kraft i menneskets vaekst og udvikling.
Denne definition er ogsé en anelse anderledes end
den, som jeg har udviklet de seneste ar: Leaering er
en kombination af processer, hvori det enkelte indi-
vid konstruerer og transformerer deres erfaring til
viden, feerdigheder, holdninger, vaerdier, anskuelser,
felelser og sansninger.

| ovenstdende definition har jeg forsegt at inde-
holde den hele person, og jeg har udelukkende
brugt begrebet erfaring i den episodiske betydning.
Hermed ensker jeg at laegge vaegt p4, at det er den
hele person, som oplever dette ferste trin i erfarings-
dannelsen, og jeg vil samtidig gerne anerkende, at
leering herer til i en verden af ideer, og det man har
kaldt ‘tavs viden’ — det vi ikke kan beskrive praecist,
men altid kan genkende.

Dog, ordet 'bevidst’ volder stadig problemer, nér vi
ser pa laering. Hvis vi for eksempel ser pa praktikere,
som anvender deres sadvanlige rutiner, sa er de sa
vant til det, de plejer at gore, at de knap er bevidste
om det, de foretager sig — de ger det naesten auto-
matisk. Hvis de derimod andrer en smule pa deres
fremgangsméde, kan det ogsa synes, som om de gor
det uden at teenke: tiden fryses ikke fast og erfarin-



gen fastholdes derfor ikke. Det er som om disse
handlinger bliver registreret ubevidst i vores hjerner,
uden at vi reflekterer pd dem — det er sdledes iden-
tisk med den forste fase i at integrere handlingen i
vores erfaring, hvis vi felger Oakeshott's analyser.
Dette betyder dog ikke, at det er uden betydning el-
ler glemt, eftersom det er en af de vaesentligste ma-
der, hvorpa vi modtager tavs viden. | disse situationer
memorerer vi i underbevidstheden, hvad der sker,
uden at vi er opmaerksomme pa3, at det er det, vi ger.
Praktisk viden er det, som vi alle oplever til hverdag,
hvor sa stor en del af vores adfeerd baserer sig pé den
opfattelse, at verden ikke har forandret sig. Vi kan
derfor se, at i visse situationer er det muligt at bringe
disse ‘'memoirer’ frem i vores bevidsthed - sagt pa en
anden méde, sé& husker vi dem og skaber en ny situ-
ation i vores sind, som vi bevidst forsager at huske el-
ler endda andre, hvorved vi lzerer fra en omdannet
erfaring. I tidligere arbejder har jeg kaldt dette for-be-
vidst leering, men det kan ogsa betragtes som en af
flere mader at vide noget pa.

Et andet sporgsmal, som ma udforskes i forbin-
delse med denne definition, er, om al lzering i virke-
ligheden er erfaringsbaseret, saledes at termen erfa-
ringsbaseret enten er overfledig eller ogsa har en
mere pracis konnotation. Det sidste synes at vaere
tilfzeldet, eftersom “experientialister’ forstar den erfa-
ring, de refererer til, som vaerende et 'direkte mede’
med verden udenfor, men da vi tidligere har argu-
menteret for, at erfaring aldrig er et direkte mede,
ma vi erklaere, at der er en fundamental forskel mel-
lem en primaer erfaring og en sekundeer. Sidst-
navnte medieres af andre, for eksempel handler
den viden som formidles formelt i auditoriet om
feenomener, der ikke kan fornemmes empirisk, hvor-
imod feenomenerne i primeer erfaring kan fornem-

mes og legitimeres bade empirisk og pragmatisk af
dem, som ger sig erfaringerne. | dette lys er dette et
"direkte mede’ med den store vide verden.

Konkluderende kan man sige, at den forste fase af
erfaringsdannelsen kommer via et made med ver-
den udenfor, og i det lys er al laering situeret laering.
Situationerne aendrer sig, men laeringsprocessen for-
bliver den samme, hvorfor vi kan diskutere selvstyret
leering eller tilfeeldig leering ud fra forholdet mellem
de lzerende og de situationer, de befinder sig i. Erfa-
ringsbaseret lzering herer til i den samme kategori af
udtryk, selv om ordet ‘erfaringsbaseret’ kan synes
overfledigt. Det at leve handler i det hele taget om
erfaringsdannelse. Eller mere praecist kan man sige,
at brugen af ordet antyder, at der er andre former for
leering, som ikke er erfaringsbaseret, hvorved det
menneskelige aspekt af laeringsprocessen bliver un-
derbetonet. Maske ser vi det bedst i den made,
hvorpa begrebet livslang lzering omfatter hele livet,
den totale erfaringsdannelse, men begrebet er ble-
vet beslaglagt af dem, som ensker at begraense dets
brug til uddannelse og erhvervsrettet treening. | dette
tilfelde bliver laering begraenset til erhvervelsen af
viden, feerdigheder, holdninger osv. Herved mister
begrebet laering noget af dybden i betydningen samt
dets eksistentielle basis. Vi bliver derfor nadsaget til
at genopdage den eksistentielle basis af leering og se
det som grundlaget for vores personlige biografier,
drivkraften i vores eksistens og noget, som forekom-
mer i enhver erfaring livet igennem. a
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